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Resumen

El articulo Escuelay Sociedad plantea el problemade las finalidades de la
escuela, institucion inmersa en el contexto de las relaciones de la familia,
lasociedad, el Estadoy lacultura. Cadauno posee sus propiosfines que no
deben imponerse a la escuela. Esta transmite cultura para formar
ciudadanos, miembros productores y consumidores en la sociedad civil y
formadores de la futura familia.
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Abstract

This paper deals with the problem of the aims of schooling. While the
school isenmeshed in the rel ationships of family, society, state and culture,
all of which have their own goals, it should not have their values imposed
upon it. The school imparts culture to create citizens, producers and con-
sumers in society and creators of families in the future.

Key words: institution, education, culture, purpose, humanity.

Résumé

L’ article Ecole et Société pose e problémedesfinalitésdel’ école, ingtitution
inmergée dans |e contexte des rapports de la familie, la société, I’ Etat et la
culture. Chacun d’eux posséde leurs propres buts qui ne doivent pas étre
imposés a I'école. Cellec-ci transmet de la culture afin de former des
citoyens, membres producteurs et consommateurs dans la société civile, et
formateurs de la familie future.

Mots clés: Institution, éducation, culture, finalité, humanité.

* Edearticulo hasido publicado en las Revistas Philosophie Politique, N° 10,
dedicado ala escuelay la democracia, noviembre de 1999, y en la Revista
Apuntes filosdficos, N° 18 de 2001. Traduccion: Dr. Eduardo Vasquez.
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L os sistemas escolares estan en crisis por dondequiera
y por dondequiera se buscan soluciones. Tal aspecto, que aqui
dasatisfaccion, sereveladecepcionantealla. Sebuscan modelos
y, a casi no encontrar los que sean capaces de recabar el
asentimiento, aunque fuera el de una pequefia mayoria,
generalmente se limitan a modificar algunos detalles y a
arreglarsel asrapi damente.

Quizas esto ocurra porgue la verdadera crisis de la
escuelaes, antetodo, unacrisisdel modeloy podemosanalizarla
endosetapas. Primero, yano sabemos muy bien en qué consiste
lainstituci én escolar, aunque sepamos perfectamente que ellaes,
por donde se mire, esencial. Luego, |os sistemas democréticos
exigen que unamayoria de la poblacion esté de acuerdo con ese
modelo, sin lo cual nunca seria posible ponerlo en marcha. En
unademocracia, en efecto, no solo losgobiernosno sonlibres-lo
cual esalgo bueno- sino quetambién estdn sometidosalaopinion
-lo cua eslamentable- dado el caracter versatil, superficia y la
gran sensibilidad a las aventuras demagdgicas de toda opinion.
De modo que, alin s dispusiéramos de un model o verdadero de
escuela, quedaria por hacer que fuera aprobado por unamayoria
lo cual supondriamuchos esfuerzos de explicacion.

Aunque no fueraméas que por estarazon, puedetemerse
gue la escuela esté condenada a errar, salvo, sin duda, parala
reservada a la elite, ya que, entonces, no hace falta convencer
delanecesidad de ensefiar verdaderamente.

Laescuelaplantea, pues, un problema especificamente
politico: hay que ensefiar ala opinién a no engafarse sobre lo
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guedebe ser laescuela. Hay alli unaresponsabilidad directade
aquellos que forman esa opinion.

Aparte de estaimportante cuestion politica, quedaque
por donde hay que comenzar es por el modelo mismo deescuela
¢para qué una escuel a? En etecto, se exige de ella que ora sea
atil, oradesinteresada; aqui, que ellaforme paraunaprofesion,
allaque seacultural; que ellainserte alajuventud en el mundo
contemporaneo y que ensefie el espiritu critico, etc. Pero no es
seguro que todas esasfinalidades sean compatibl es, aunquetodas
seanlegitimas. Sinescuela, laculturano setransmitiriay quedaria
como €l privilegio de una clase cultivada (ni siquiera esto es
seguro), pero laculturano puede ocupar €l lugar de competencia
profesional. Pero €l oficio, ya que hay que aprender uno, no
exige, en e fondo, ni verdadera ciencia ni verdadera cultura.
No exige mas que el dominio delosgestosqueleson propios, y
en modo alguno el hecho de constatarlo quiere decir
desvalorizarlo. Todo el mundo debe ser cultivado y tener un
oficio, perolo uno no dispensaalo otro, ni se confunde con €.

Tal vez, entonces, es tiempo de recuperar, con nuevos
gestos, lacuestion tradicional, no obstantedelasfinaidadesdela
escuela. No es que haya nuevas finaidades, y la cuestiéon del
civismo, quetanto se planteaen nuestrosdias, en modo alguno es
una cuestion nuevay alin menos una nuevafinalidad que habria
gue asignar alaescuela. Dehecho, lo quejustificaque seplantee
de nuevo la cuestion de las finalidades es e mundo moderno.
Algunos rasgos de nuestro mundo contemporaneo como por
giemplo, e consumo, la cada vez mas complega vida social, €
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perfeccionamiento del universo técnico, el desarrollo sin
precedente del Estado-providencia, etc. Todo esto quiza hace
caduco un cierto tipo de escuela. Mgor (jo peor!), la sociedad
moderna, sin duda, hallegado aser en si misma, contr aeducativa.
Reexaminar la cuestion de las finalidades es asi volver aver la
cuestion de la escuela menos en si misma que en sus relaciones
con un mundo que hacambiado... atal punto, y éstaeslahipétesis
que gustosamente formulariamos, que la sociedad moderna ha
[legado a ser, muy ampliamente contrariaalaescuela

1. LA FINALIDAD ES LA QUE DETERMINA A LA ESCUELA

Lo que caracteriza a la escuela, bajo el aspecto que
sea, es su finalidad. Todo en ella nos reconduce a esto: la
organizacion, los programas, losmétodosy hastalaarquitectura.
Basta, ademés, comparar la arquitectura de antafio con las
eccuelas de hoy; mejor, laarquitectura de los liceos de antafio
conladelosliceosde hoy, y enseguidase sabrade qué escuela
setrata. Un establecimiento escolar, s esta hecho principal mente
paralos estudios sera, por ejemplo, construido alrededor de un
patio interior. Pero si es construido destinado a “una apertura
sobrelavida’, entonces se tendré una edificacion sin centro, ni
entrada principal, abierto por todas partesy en el cua nadavenga
arecordar que se esta alli para hacer estudios.

Frecuentemente se ha disertado interminablemente
sobre las finalidades de la escuela. El desarrollo, la cultura, la
vida, la ciudadania, etc. Hasta el punto de haber podido creer
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gue la cuestion de la finalidad no era més que un asunto de
imaginacion y generosidad. Se trataba de quién seria el mas
generoso o €l més perspicaz respecto de las necesidades de los
alumnosy de lasociedad. Si esverdad que la cuestion de la
finalidad eslacuestion esencia que conciernealaescuela, no es
menos verdardero que esta cuestion no es tan complicada de
resolver. Bastaplantearlafrancamente.

Si sevacilaentrevariasfinalidadeses... porque existen
varias. Pueden encontrarse dos, o, al menos, todas pueden ser
reducidas a ese nUmero:

 Laescuelaaseguralaentradaen la cultura
* Laescuelaaseguralaentradaen lasociedad civil.

Existen muchasotrastareas asignadasalaescuel a, pero
ellas no e son esenciales aln si son importantes, y alin si es
legitimo que le sean impuestas. Sin embargo, tal vez se haya
observado que la educacién no forma parte de esas dos
finalidades esenciales. Es que, en efecto, la escuela no esta
verdaderamente dirigidaa esatarea.

2. LA ESCUELA NO ESTA VERDADERAMENTE HECHA PARA EDUCAR

Aunque corra el riesgo de sorprender hay que
considerar que laprimeramision de un sistemade educacion no
es... la educacion propiamentedicha, y esto por numerosas
razones. Ante todo, depende de |lo que se entiende por
educacion. Tomando esa palabra en su sentido més estricto
puede decirse que la educacion es unaentrada en los valores
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del grupo. Trétese delosvaloresdelasociedad, delafamiliao
delacomunidad alaque se pertenece. Mas, laescuelanotiene
por vocacion principal mente hacer compartir valores porqueella
solo ensefialo que es del orden de lo cognoscible. Los valores
se inculcan en tanto que la escuela instruye. Los valores, una
vez adquiridos son a priori, mientras que la escuela solo se
apoyaené juiciocriticoy libre.

Esto no significagquelosvaloresno tengan valor: cada
uno es libre, por gemplo, de entrar en tal o cua conviccion
religiosa. Més, generalmente, no seria admisible preguntar a
cualquiera que dé cuenta de las razones de sus propias
convicciones. Por e contrario, en laescuelano seforjaninguna
ideadelaqueno se puedadar cuenta. En cuanto unaconviccion
no es asunto de unademostracion racional, ellase encuentraen
el orden del valor y no en el delo cognoscible.

Ademés, y desde un punto de vista muy diferente, la
escuela no posee los medios de llevar ala conviccion. Pero los
valores sl o se propagan por laobligacién: s uno no loscomparte,
estd amenazado por la sancion mayor, la de no formar parte del
grupo. Ademés, los valores se propagan por una inculcacion
precoz, es decir, antes de la aparicion del pensamiento critico.
Por consiguiente, eslafamilia, en e momento delamuy primera
educacion, laqueinstalalosvaloresdel grupo, delaclase social,
delalglesia, etc. y elalo hace por suspropios medios, loscuaes
son del orden afectivo, y no por lademostracion racional.

Una vez mas, tal constatacion no implica en modo
alguno una desvalorizacién de la primera educacion de las
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familias. Ademas, es porque ella no se hace bien que los
problemas de incivilidad se han difundido tanto. Hasta puede
decirse que, cuando lafamilia no educa, todo esta perdido, ya
gue ningunainstitucion, escuelau otra, podrarehacer 1o que no
haya sido hecho. Esto quiere decir que la educacion dada por
las familias es la mas importante de todas porque €lla es
irremplazable.! Tampoco implicaunadesvalorizaciéndel valor.
Nadie podriavivir sin creencias.

A lainversa, la familia no instruye. Ella no puede
hacerlo, no sblo por razones de tiempo y de competencia, sino,
sobre todo, porque larelacion del alumno con e maestro nada
tiene en comun con la relacion de los padres con los hijos: €l
rigor y la disciplina cientificas son incompatibles con el
sentimientofilial .2

Agreguemos, para cerrar este punto, que la escuela
tampoco podria ensefiar val ores porgue estos son rel ativos. Por
el contrario, laescuelano ensefiasino lo que es comin atodos.
Ella no ensefia sino lo que es, o deberia ser, del orden de lo
universal. Renunciar a ese aspecto es admitir que se requiere
unaescuela por tipo de convicciones, sobretodo religiosas. Es
renunciar a una instruccion compartida por todos, obligatoria
paratodos. Una escuela por comunidad pondriafin alaidea
mismade humanidad y también pondriaun término alalibertad,
pues nada es mas contrario a la idea de libertad que el
comunitarismo. En efecto, en lal0gicacomunitariaestacombatir
a aguellas que no forman parte de ella e imponer unaregla de
hierro a aquellos que estan en ella. Es por esta razon que la
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recaidacomunitaristaeslamayor amenazacontralahumanidad.
Pero cuando el orden politico no es comunitarista él es
republicano, y es por esto que la relacion entre laescuelay la
republicaestan estrecha.

Asi, pues, instruccién no eseducacion. Dealli sesigue
que laescuelaen su dominio propio no puede mas que respetar
los valores -al menos aquellos que no son contrarios a los
fundamentosdelarepubli ca-siningalarl osy debeatenerseala
ensefianza propiamente dicha no usando mas que medios
admitidos por lasimplerazon.

A pesar de todo, aungue la escuela no educa, ella
completay perfeccionalaeducacion, y, en este sentido, puede
decirse que ella educa. Pero en ese caso, es la escuela en su
totalidad laque educa, y no unéenseﬁanzaparticular. Laescuela
en su totalidad, es decir, |as edificaciones, la vida escolar, la
relacion entre maestros y alumnos, € papel particular de los
padres, larelacion entre maestros y alumnos (la camaraderia),
en una palabra, todo. Incluido el ambiente general.

3. LA FINALIDAD CULTURAL

Instruir es hacer entrar en un mundo particular que no
esni e delas utilidades, ni el de las convicciones inmediatas.
Instruir es hacer entrar en el mundo de la cultura. Para
comprender bien hay quetomar esapal abraen su sentido propio
Y no en su sentido corriente, debilitado. Laculturano eslo que
adornaal espiritu ni lo que hace que sea bien educado. Ellaes
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lo que hace que el hombre seahombre, que é se desprendadela
inmediatez de sus ocupacionesy que domine la naturalidad de
su condicion Por estarazon, como quieraque uno se acomode,
es inevitable, a menos que se vuelva a la barbarie, que una
institucion tome a su cargo laentradade cada uno en lacultura.

Paradeterminar el papel delaescuelaen el proceso de
entradaen la cultura, puede recordarse | os principal es aspectos
en los que consiste la cultura, desde el punto de vista de su
enseflanza en la escuela. El primero es gque la cultura es un
acceso alo universal, entendido como superacion de la esfera
delavidainmediata. Aqui, lo universal seoponealolocal, en
el espacio como en el tiempo; geograficamente hablando, ella
sobrepasa el lugar donde setiene sus“raices’ y, desde el punto
devistadel tiempo, ella sobrepasa el tiempo. Asi, lacienciaes
un universal; igualmente el arte. Puede, pues, sopecharse que
todo lo que restringe la vida, sobre todo la vida intelectual y
mental, aloslimitesdel aqui y del ahoraescontrario alacultura.

El segundo aspecto que hay que considerar, en la
relacion entre culturay escuela es que la cultura no es creada
por la escuela; menos ain lo es por el
Estado. Laculturaescreadapor lavidamisma, cuando éstase
extiende. Eslarelacionreal y complegjadeloshombresentresi
lo quecrealacultura. Asi, pues, laescuelaencuentralacultura
fuera de ella misma, en cierto modo ya hecha sin nunca
engendrarlaellamisma. Deello sesigueunadificultad especifica:
¢A qué hay que llamar “cultura’ y de cud cultura la escuela
debe constituirse en defensora ?*
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Un tercer aspecto indica el método general a seguir
para asegurar esa entrada en la cultura, que es de dialogar con
los grandes nombres del pasado de |la humanidad. Esto eslo
que antes se [lamaba, con término particularmente af ortunado:
las humanidades. Esla culturaclasica, la que, justamente, se
ensefiaen lasclases.

Un cuarto aspecto, el cual es siempre de método,
concierne a principio escolar de elementaridad. Se puede
encontrar complejo al mundo y también estimar que la
complegjidad eslo primero y lasimplicidad una simplificacion,
pero no esmenoscierto que, desde el punto devistadelaescuela,
todo proceso docente debe pasar por |0s elementos: uno no se
instala de subito en lo complejo.

Quinto aspecto. Laescuela es un sitio especifico, que
no se asemeja a ningun otro y donde se tienen todas las
posibilidades de apoderarse del mundo. Es para este fin que la
escuela, asu manera, estafueradel mundo. Tomadaen el mundo,
la escuela estaria sometida a todas sus vicisitudes y erraria su
fin. Laescuelaen el sentido latino, es pues, muy propiamente,
unlugar deocios, esdecir, unlugar en el que no seestaagarrado
por las necesidades del tiempo y en el que se puede tomar su
tiempo.

A estos cinco aspectos, puede afadirse una
consecuencia, lacual serefierealanaturalezapropiadelacultura.
En efecto, laculturano esunacosa, un objeto, unainformacion,
algo que se sabria por haber oido hablar de ella. En sentido
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propio, laculturano esago que setransmite. Uno no larecibe,
se entra personalmente en ellay se la reconstruye por cuenta
propia. De manera que no es posible cultivarse sélo
distraidamente, como de paso. Tampoco nos podemos cultivar
en vistade un fin distinto de la culturamisma. Quien quiere la
culturaparaun eventual beneficio, yerra. Demodo quelacultura
pide que uno se comprometa con ella sin segunda intencion.
Ellaexige que uno seleentregue. Laescuela, so penadefracaso,
debe respetar esa gratuidad.

Pero la escuela no solo sirve ala cultura. Ellasirve
también para tomar su lugar en la sociedad civil, y esta otra
finalidad, esellaen si, muy desutiempo, y desulugar. Ellaes,
amasno poder, histéricay relativa. Estasegundafinalidad esla
finalidad profesional.

4. FINALIDAD PROFESIONAL

En si misma, la escuela no es indispensable para la
transmision de los saberes profesionales y hasta puede pensarse
gue ella no esta verdaderamente adaptada a esta finalidad. En
muchos casos, |a escuela retarda, a menudo indtilmente, el
aprendizaje verdadero de un oficio. Esta constatacion en modo
algunoimplicalaconclusiondequed oficio segprenderiasempre
en g lugar de trabgjo ya que los saberes tedricos generamente
Son necesarios, sobretodo en nuestros dias.  Sin embargo, se
sostiene que €l aprendizaje de un oficio, que siempreconsiste, in
fine, en ciertos gestos, no corresponde alaescuelastricto sensu.
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Histéricamente, hay que constatar que laescuelano siempre ha
existido, mientras que |os gestos de |os oficios siempre se han
transmitido.

Sin embargo, es ali donde los padres y |a sociedad en
genera exigenmasdelaescuda, queeladeun oficio acadauno.
No hacefdtadecir quehay quehacer justiciaaseme ante demanda.
¢Pero hay que encargar de ello alaescuela? ¢Y de qué manera?
Dehecho, |as politicas educativas, desde més de cien afios ahora,
siempre han sido inspiradas por |las necesidades de laformacion
profesional. Cuando sehabladeelevar € nivel deformaciondela
nacion, no se entiende verdaderamente elevar € nivel de cultura
de cadauno, sino lacapacidad de g ercer unaprofesion moderna
paralacual serequiere un nivel de formacion especifico.

Hay, pues, malentendido. La generalizacion de la
escolarizacion, laprolongacion delaescol aridad, en modo alguno
eslagarantiade unaprogresion denivel de cultura. Desdeluego,
hay que repetirlo, el aumento de la capacidad para gercer un
oficio es esencial desde todo punto de vistay paratodos, tanto
para la sociedad como para las personas mismas. Por
consiguiente, se cometeriaunainjusticiatotal si sedespreciala
formacion profesional con el pretexto que en el fondo ellaes
una formacion utilitaria. Sigue siendo valido que €l oficio no
exige realmente la cultura. Aun en las profesiones muy
tecnificadas, aln cuando €l grado de ciencia que se necesita
dominar esmuy elevado, no setratade culturaporquelaciencia
de que se trata es enfocada para otra cosa que no es el
conocimiento. Masel saber, en cuanto esbuscado por su utilidad,
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cambia de naturaleza. Se convierte en un poder y se espera
mas sus efectos sobre e mundo que el desarrollo delaconciencia.

Si hay queinsistir sobre ese punto, es que el deseo de
ensefiar lacienciacomo culturaestdaqui fueradelugar. Enla
formacion profesional, la ciencia debe ensefiarse como una
técnica, como uninstrumento, asumiendo directamente el afan
utilitario. La cultura como cultura, aqui, no seria mas que un
lastre. Es, pues, esencial no confundir dos finalidades de la
escuelaque son radical mente heterogéneas, aunque legitimas
ambas. Estudiar |atermodinamica paracomprender el mundo
no es lo mismo que estudiarla con miras a obtener un
mejoramiento de los rendimientos de los motores térmicos. El
uso técnico no exige de ningun modo la comprension del
fendmeno que se examina. Muchos dominiosindustriales son
florecientes aungque estan conducidos por técnicos que no
dominan, cientificamente hablando, los fendmenos que
explotan. El simplereparador de artefactos el ectrodomésticos
solotiene, de los aparatos, generalmente complicados, cuyo
funcionamiento asegura, un conocimiento en cierto modo
metafdrico, lo cual basta para la eficacia de su intervencién.
Los electricistas, por lo general, toman a la electricidad por
unacorrientey laanalogiacon laplomeria (lapareja presion/
salidaandlogo o laparejatension/intensidad) les conviene. Al
fin y a cabo, basta con que el aparato sea reparado. La
representacion que se hace al reparador del fendmeno fisico
con el cual selave, pocoimporta. El gesto técnico aventajaa
lacultura Y no hay por qué escandalizarse.
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En cambio, una reflexion sobre la relacion entre la
escuelay laformacion profesional exige tenerla en cuenta en
dossentidos. En el primero, conviene no desnaturalizar lacultura
limitandola a las partes que pueden ayudar a latécnica. En €l
segundo caso, conviene asimismo no diferir el aprendizaje de
un oficio imponiendo estudios demasiado culturales fuera de
propdsito, en este caso. Esta doble separacion vale para todos
los niveles de la formacién profesional. ES cierto que, por
gjemplo, esfécil comprender que el personal de mantenimiento
no necesita de lateoria quimicade los productos tenso-activos
paralimpiar |ospisos; se ve menosqueel ingeniero seencuentra
enlamismasituacion. Y sin embargo, ésteesel caso. En modo
alguno necesitan losingenieros de | os niveles mas el evados de
laciencia. Y en todos los casos, la ciencia solo tiene que ser
ensefiada paral os beneficios técnicos que pueden obtenerse de
ellay no por su valor cognoscitivo.

Se mantiene en pie que el aprendizaje profesional no
tiene que ser separado de la formacion propiamente cultural y
ambas finalidades deben ser buscadas pero deben serlo sin
entorpecerse mutuamente: la escuela cultural y la escuela
profesional deben aprender a coexistir sin entorpecerse.

5. LA SOCIEDAD CONTRA LA ESCUELA: LA IDEOLOGIA DE LA PRODUCCION

A larelativaindependenciareciprocade saber cultural
y del saber técnico, hay queafiadir unadificultad de un orden muy
diferente. En efecto, d oficio esunaaccion, y todaaccion necesita
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paratriunfar, de representaci ones mentales que hagan aparecer a
laaccion como buenay como capaz detriunfar. Nadase emprende
ni nadaselograsin creer enello. Enlos periodosecondémicosde
fuerte competencia es patente que solo tienen éxito los actores
mas motivados. De maneraquelaprofesion exige unaespecie de
ceguera, o deignorancia, € cua es completamente contrario a

espiritu cultural (filosofico, en este caso) € cual estéd hecho de
dudasy de constantesinterrogaciones. ESto no esnuevo, laaccion
exigesempreunaciertaceguera. Seveasi desarrollarse“teorias’

por gemplo comerciaes, marketing, etc., que son ladifusion de
un verdadero obscurantismo y que hacen valer sus éxitos como
pruebade su legitimidad. Aquellos que piensan “como debe ser”

son los que triunfan, y los que quieran amoldarse a ese
“pensamiento” seran los ganadores. No hace mucho tiempo se
ensefiaba, en ciertas escuelas superiores de gestion, que la ley
esta hecha para eludirlay que el éxito pertenece a que sepa, €

primero, explotar sus fallas o sus insuficiencias. Posicion ésta,
gue no puede ser mas anticultural y que es contraria a toda
educacion eincluso atodo saber juridico, politico, filosofico. Pero
€S una posicién que, ciertamente, autoriza el éxito.

Hay que recordar que ese problemano esnuevo. Esel
gue exactamente se planted a proposito de la oposicion de
Socrates a los sofistas. Socrates tiende hacia la verdad ain s
ellaconducea fracaso. Los sofistastienden al éxito, alin acosta
del error. Una doctrina falsa que camina vale mas que una
doctrina verdadera, con la que nada puede hacerse, que
desmovilizaal actor o que hace perder. Truth isthat works, la
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verdad es lo que anda. ¢Oué tengo que hacer con sus
conviccionessi me hacen perder dinero? Esto eslo qued director
puede decir a su “colaborador”.

La formacién profesional debe tener en cuenta ese
aspecto de las cosas, sin lo cual seria ineficaz. Pero si las
ideol ogias de |a produccién son necesarias, se mantiene en pie
gue no hay que substituirlas a la cultura. Bien se puede no
negarlas, sin que por esto seleded estatusdeverdad a cual no
tienederecho. Hay, pues, quereflexionar en el modo dearticular,
enlaescuela, loprofesiona y lo cultural, sinlo cual lasideologias
delaproducciony delaguerraeconomicasustituiran alacultura
y a la filosofia. Pero de ningin modo es fatal que las
(aparentemente) necesariasideol ogias delaproduccion condenen
alaescuela. Entodo caso, hay que vigilar paraque ellasno la
destruyan.

6. LA SOCIEDAD CONTRA LA ESCUELA: LA IDEOLOGIA DEL CONSUMO

Si las ideologias de la produccion, y, de la accién en
general, con una amenaza contra la escuela, las ideologias
correlativas, aungque de sentido contrario, tambiénlo son. Esel
caso de lasideologias del consumo. Ahorabien, laeducacion
eslo contrario del consumo.

Si estudiar esabstenerse de actuar, es, en mayor medida,
abstenerse de consumir. Hay alli un aspecto delaescuelaque se
prestamucho aconfusién y gue muchos alumnos soportan mal.
Abstenerse de actuar parareflexionar parece contrario alavida
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y més aln alajuventud cuya naturaleza es, precisamente, ser
vigorosa. Delamismamanera, e renunciamiento al consumo
esvivido por muchos como una frustracion. Muchos docentes,
ademas, piensan que se trata simplemente de aprender a
consumir. Sin embargo, aunque tal aprendizaje, puede ser Util,
sigue en pie gque la escuela, en modo alguno, es un lugar de
consumo. Desde luego, habria que profundizar |a idea de
consumoy seencontrariaque aquellosque estiman quelaescuela
puede ser un lugar de consumo tienen de ella, una concepcién
muy general, como por g emplo, cuando se estima que puede
consumirse cultura... Pero de ningin modo laculturaesun objeto
de consumo. Cuando €lla llega a serlo, pierde su naturaleza
cultural y se convierte en un producto. Sobre este punto, es
conocido el diferendo que opone a Europa, y particularmente a
Francia, al lobby hollywoodense, el cual estima que los
“productos culturales’ son productos como los otros, mientras
gue Europa estima que los “productos’ culturales en modo
alguno son productos.

Aparte de este debate, generamente de mala fe, en
Hollywood mismo se sabe muy bien que e consumo mata la
cultura, pero sedefiendeunaindustria; hay que observar todavia
gued consumo estainmerso en un proceso econdmico quetiende
aaumentarlo por todoslosmedios, alinen d limitedelalegalidad.
Existe, pues, unaldgicadelastécnicasdeventa(lapublicidad® el
marketing, etc.) que, sempre, tiendeabajar € nivel devigilancia
“del consumidor” para empujarlo a obedecer solo a sus ganas.
Asi valavidaecondmica. Quizaes necesaria puesto que todavia
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no se halogrado hacer creible unasociedad que prescindadedla
Queda, no obstante, que laescuelaes|o contrario del consumoy
hay gue tenerlo en cuenta so pena de verla desaparecer.

7. CONCLUSION. LA ESCUELA CONTRA LA SOCIEDAD

A finde cuentas, laescuelaesunainstitucion quesirve
aotrastresingtituciones, alavez que sedistingue deellas. La
escuelasirve alafamilia prometiendo un porvenir asushijosy
completando su educacién. Pero ellano eslaprolongacion dela
familia. Por €l contrario, se distingue de ellapor susfinalidades
como por los medios que instaura.

Laescuelasirvea Estado suministrandole ciudadanos,
es decir. hombres capaces, como dice Kant, de pensar por si
mismos y también, como dice Rousseau y Platon, de hacer
prevalecer |ajusticia sobre sus intereses personales. Ellano es
ni debe ser una escuela de Estado.

Finalmente, la escuela sirve a la sociedad civil
suministréndol e actores eficacesy consumidores prudentes. Pero
ellatampoco estaal servicio delasociedad civil (lasociedad de
la produccion y de la distribucion). Y si es cierto que ellano
debe jugar contra la sociedad civil, no es menos cierto que la
escuela debe ser protegidade ella.

Se comprende entonces que un sistema concreto de
educacion debe realizar un equilibrio entre tendencias
contradictorias: lafamilia, la sociedad civil, el Estado. No cabe
dudaqueunequilibriotal Sempreseraprecario, dificil deencontrar
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y sempre habraquerestablecerlo. Por consiguiente, latareano es
imposibles setomalaprecaucion deno confundir lasfinalidades:

a) Lasexigenciasdel orden social, el “civismo” deben
comenzar primeramente por lafamilia. Sobre estacuestion, pedir
a la escuela lo que ella no puede hacer es destruirla.
Comencemos, pues, por restablecer unaverdaderapoliticadela
educaciony delafamilia

b) Las necesidades de la sociedad civil (laformacion
profesional) deben ser satisfechas por estructuras de formacién
adaptadas que no son forzosamente laescuelamisma. Hay, pues,
gueevitar falsear lanaturalezapropiade laescuelaasignandole
unatarea que ladesnaturaliza.

S6lo con estas condiciones sera posible preservar una
escuelaconformeasu finalidad, que eslacivilizacion.

En cambio, si se carga a la escuela con misiones
incoherentes, mal definidas y ocultandose entre si, se ira
inevitablemente a dos escuelas. Una, popular, que contentara
con administrar lainfanciay lajuventud con el menor costo y
con & menor mal social. Otra, més lujosa, para los que estan
destinados amandar.

Pero la escuela debe ser unitariaen su proyecto. Y si
hay que tener en cuenta las realidades sociales e histéricas, es
decir, Si es necesario establecer vias especificas debe ser sin
olvidar que a finy al cabo la escuela debe conducir atodo €
mundo alamismameta: |ahumanidad.
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NoTas

1 Por gjemplo, es purailusion creer que basta con pedir ala escuela que
eduque para que esa educacion se haga. En primer lugar, esa primera
educacion debe hacerse antes delos seis y nueve afios. El modelo moral
y las barreras psicol dgicas deben, en efecto ser establecidos antes de la
pubertad. Después, es demasiado tarde.

2 Sobre este punto leer aAlain, Proposito sobre educacion, IX y X: "Cada
uno sabe que los padres instruyen muy mal a sus hijos, cuando quieren
mezclarse en ello. He visto a un buen padre, quien también era un buen
violinista, caer en ridiculos arrebatos de iraridiculay por Ultimo mandar
a su hijo a un profesor menos apasionado. El amor carece de paciencia
(..) Aristételes dice que e sentimiento tiraniza pronto. Y hay que ver
ambos lados. El padre imagina, s encuentra lafrivolidad de la juventud,
que su hijo no lo quiere. Pero € hijo, por su parte, comprende menos alin
gue su padre quiera obligarlo. Pone en juego todos los signos del senti-
miento; si no tiene éxito, helo ali en la desesperacion (...) Por otra parte,
el maestro no debe decir: "Haga esto o aquello para complacerme”. Es
usurpar a los padres. Ya observaba Socrates que un padre, por eminente
gue sea no sabe instruir bien a sus propios hijos" (etc).

3 Laneutralidad escolar no puede extenderse a lo que es contrario a los
fundamentos de la reptblicay debe combatir, con sus propios medios,
que son lareflexién y €l gercicio escolar, todo lo que es contrario ala
republica, como el racismo, €l desprecio de los derechos del hombre,
etc., que no son valores admisibles.

4 En este caso. no podemos menos que remitirnos a Alain, quien, habien-
do visto el problema estima que |a escuela debe estar francamente retar-
dada respecto de la cultura que se esta elaborando. Laescuelano tiene
que ensefiar los Ultimos descubrimientos de la ciencia ni los Ultimos
desarrollos del arte. Ella se limita a los elementos que permitiran a
cada uno proseguir, si asi lo desea, el camino sefialado de ese modo.

> Habria que hacer un estudio serio para medir, si €ello es posible, los
destrozos que hacen sobre [os alumnos més desfavorecidos, |os eslogans
y matragueos publicitarios.
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