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Resumen

Diversos y divergentes han sido los criterios teéricos
utilizados para abordar el problema epistemoldgico de la
ensefilanza de la Historia. Ello requiere sentar los
fundamentos que han de definir los conceptos primarios
acerca del objeto de estudio de la Didactica de la Historia
(teorias, principios, normas, categorias, modelos), asi
como el conocimiento de los procesos cognitivos,
valorativos y sociales comprometidos en el Proceso
Unitario de Ensefianza y Educacion, los contenidos que le
pertenecen, el aporte cientifico de distintas disciplinas que
le conceden saberes, las relaciones intrinsecas y
particulares con la ciencia de la Historia, e igualmente, sus
respectivos ambitos de interés metodoldgico tanto en el
proceso educativo mismo como en el de investigacion.

Palabras Claves : Proceso Unitario de Ensefianza y
Educacién, Didactica, Historia.

* Profesora-Investigadora. Grupo de Investigacion en Teoria y
Didactica de las Ciencias Sociales. Facultad de Humanidades y
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Introduccién

Problema central del asunto que nos ocupa es, en
primer lugar, la reflexion teorica-epistemolégica acerca de
la esencia del Proceso Unitario de Ensefianza y Educacion
de la Historia y su contextualizacién en la disciplina
Didactica y en el ambito de las Ciencias de la Educacion.
En una dimension polisémica, pudiéramos plantearnos
infinidad de interrogantes: ¢Es la ensefianza de la Historia
un hecho aislado del contexto social y educativo? ¢ Se
relaciona tedricamente con otros saberes y sistemas de
pensamiento? ¢Cudl es su finalidad primaria? ¢ Cual es la
cualidad de las relaciones entre la naturaleza del
conocimiento histérico, el sujeto que categoriza cuando
aprende y el docente que investiga y comprende cuando
ensefa? ¢Qué aspira el Estado de la ensefianza de la
Historia? ¢ Qué esperan los estudiantes, cOmo se apropian
de ese conocimiento y cédmo lo vivencian en la realidad
social? ¢lIncide la ensefianza de la Historia en el
pensamiento histérico y en la formacion de la conciencia
moral-valorativa? ¢Es lo mismo ensefar Historia que
ensefar cualquier otra disciplina?

Asi como éstas, pudieran ser validas numerosas
preguntas que propicien desentrafiar la teoria del
conocimiento que fundamenta un andlisis paradigmatico
del problema de la ensefianza de la Historia. Ello seria
objeto de un estudio que investigara el complejisimo marco
ontoldgico y epistemoldgico de la ciencial/disciplina
Didactica de la Historia.
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Sin pretender dar respuesta a todo lo anteriormente
expuesto, comenzamos por asentar que, diversas
tendencias han interpretado desde concepciones distintas
el objeto de estudio de la Didactica y de la Didactica de la
Historia. En este sentido, ha prevalecido la propuesta de
aceptar como objeto de conocimiento la descripcién de
las relaciones externas del fenomeno ensefianza, sus
causas y consecuencias, mas no las leyes que rigen su
desarrollo y transformacion. Igualmente, se ha enfatizado
el interés por asegurar la objetividad de sus fines y métodos,
escenario empirico que conduce a privilegiar “el cémo”,
“el hacer por el hacer mismo”, subestimando la busqueda
de un sistema conceptual que conceda estatuto cientifico
a la naturaleza y a la validez del conocimiento producido
en esta singularidad de saber.

No esta demas puntualizar que la Didactica se inscribe
en el marco de las Ciencias de la Educacion, siendo
reconocido que la condicion pragmatica asumida
generalmente por éstas, afecta la relacion tedrica con las
disciplinas que le son propias. Se podria decir que la
escision epistemoldgica caracteristica de las Ciencias de
la Educacién, fractura la concepcion de Proceso Unitario
de Ensefianza y Educacion que a ellas atafie, obviando
que el fendmeno educativo de ensefianza y aprendizaje
implica un compromiso en la unidad de lo cognitivo-
categorial, lo moral-valorativo y lo social-historico.

Una de las posturas mas invocadas en las Ciencias
de la Educaciéon y en su disciplina didactica es la de
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concebir la préctica pedagodgica en si, como definitoria de
su condicion cientifica, como verdad inmutable, como
resultado inmediato de la experiencia que aporta datos
considerados Unica fuente de conocimiento, sin buscar la
cualidad del mismo en sentido de plantearse qué y/o quién
existe en esos datos, que referente los afirma. Pongamos
por caso la ensefianza de un contenido histérico; por
ejemplo, la Independencia. En el marco anterior, este
proceso se abordaria como hecho aislado, separado del
continuum temporal y espacial que le pertenece,
atendiendo entonces a cierto numero de sucesos
particulares presentados con regularidad (batallas,
personajes, cronologia...), fundamento para generalizar la
afirmacién del fendmeno histérico Independencia. Esta
concepcion obvia la comprensiéon de las propiedades y
conexiones ultimas de los objetos y procesos que estudian
las Ciencias Sociales en relacion con su ensefanza; es
decir, se evade la necesidad de conocer respuestas a
problemas substanciales de la produccién de conocimiento
histérico relacionado con la teoria y la practica educativa.

En otra perspectiva, aceptamos que la Didactica de
la Historia rescata el valor de la praxis como teoria y
practica social transformadora, como principio constitutivo
de su entidad cientifica. De esta manera, la Didactica de
la Historia es Ciencia de la Educacion con un campo de
especificidad cientifica que ha de definir los conceptos
fundamentales acerca de su objeto (teorias, principios,
paradigmas); asi como el conocimiento de los procesos
cognitivos, valorativos y sociales implicitos en el Proceso
Unitario de Ensefianza y Educacion; los contenidos que le
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son propios; el aporte cientifico de disciplinas sociales que
le conceden saberes; las relaciones con la ciencia historica;
y, por consiguiente, sus respectivos ambitos de interés
metodoldgico, tanto en el proceso educativo mismo, como
en el de investigacion.

¢, Qué historia ensefar?

Convendria apuntar en primera instancia al analisis
de ciertas categorias que soportan la comprension de las
relaciones entre ciencia y formacién socio-educativa,
respuesta que conduce a elaborar posturas cada vez mas
criticas, mas de compromiso que de requisito, en un plano
de totalidad, de reflexion sobre las conexiones de
problemas entre si y sobre los hombres y la historia en sus
relaciones de transformacién con el mundo y consigo
mismos. Es aqui, donde se constituye la formacion de la
conciencia histérica mediada por los procesos de
conocimiento y valoraciéon en la cultura educativa. Pues
bien, volviendo a la pregunta inicial, hemos de
interrogarnos: ¢La Historia de los dominadores o la de los
dominados? ¢ La Historia del pasado o la del presente?
¢La Historia de hechos o la de procesos? ¢La historia
nacional o la regional? Algunos de estos contenidos no
son necesariamente excluyentes, lo que si es cierto es que
en unas u otras concepciones legitimamos nuestra practica
como docentes y pensadores de la Ciencia de la Educacion,
pues no existe “neutralidad cientifica” ni en la escogencia
ni en ningun quehacer humano.
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En el diario devenir de la situacion didactica esta
presente - de manera explicita 0 subyacente - una manera
de aceptar, de ensefiar y formar histéricamente al sujeto -
alumno Ello significa un acto moral entendido como libertad
de propuesta para que el estudiante construya valores y
conceptos, respetando su autonomia y poder de decision.
Cuando el alumno conoce hechos historicos por la via de
conceptos, categoriza y valoriza a la vez ese conocimiento,
ejerciendo condiciones de conocer que lo acercan cada
vez mas a los conceptos superiores que son mas complejos
y estdn mas cercanos a las categorias o condiciones
primeras. Por ejemplo, en el caso de un nifio de Educacion
Basica, podriamos decir que el concepto superior Estado,
por su naturaleza compleja y profunda es de dificil acceso
conceptual. El desarrollo de esta idea depende de
categorias como, organizacion social, nacién, poder, que
se relacionan entre si , de tal modo que cada una esta
contenida en la otra , se engendra a partir de otra que le
antecede y donde tiene su origen y validez general para el
aprendizaje que se pretende , siendo evidente , entonces ,
gue a este alumno no se le puede ensefar directamente,
en ese momento, la construccion de tal concepto, a pesar
de ensefarsele nociones o conceptos menos complejos o
mas adecuados, que serviran de base a ese conocimiento
de mayor dificultad. Estas nociones estan dirigidas a
sostener y elaborar el concepto mas complejo. Por lo que
vemos, el concepto complejo o superior,
metodolégicamente lejano es el mas cercano
conceptualmente, por estar construyéndose de manera
constante y desde el inicio del proceso de ensefianza y
aprendizaje. Pudiera ser ilustrativo referir que al conocer
el alumno fendmenos historicos, pongamos por caso,
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Cultura Indigena, éste valoriza el conocimiento que
aprende en los propios contenidos historicos estudiados,
desarrollando en ese mismo proceso, actitudes y
concepciones de la vida y de la historia. Por supuesto, aqui
esta presente el aprendizaje categorial que comprende
la sintesis de procesos cognitivos, valorativos y afectivos.
Como vemos, es indiscutible la relacion inherente entre
contenido cientifico y ensefianza, donde una concepcion
cientifica del conocimiento postula un modelo pedagdgico,
e igualmente, un paradigma pedagdgico entrafia una
manera de aceptar lo cientifico.

La teoria del contenido de ensefianza es fundamental
a cualquier disciplina de estudio en sentido de que es
imprescindible definirla; la diferencia esta en el contenido
en si, donde es dado discriminar su naturaleza en diferentes
contextos disciplinares (matematica, biologia, castellano,
antropologia, historia...) Ahora bien, es importante entender
los contenidos - no como materia académica aislada - sino
en su caracter unificado y unificante, en su existencia
comun, mas que en condicion inter y multidisciplinaria. Por
lo tanto, los contenidos como esencia de la ensefanza y
del aprendizaje se fundamentan en algunas condiciones
basicas: la estructuracion de un conocimiento
cientificamente valido para ser comprendido por el alumno
que aprende categorialmente; es decir, a través de
procesos superiores de pensamiento: analisis, sintesis,
abstraccion, generalizacion, juicio critico; la definicion de
su pertinencia en la formacion del pensamiento historico,
siendo que, pensar histéricamente es construir de
manera critica, reflexiva, el conocimiento de un fenémeno
de estudio en su temporalidad y espacialidad. En este
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contexto, adquieren significado distinto las
categorizaciones, las valorizaciones, las habilidades y las
actitudes desarrolladas por el estudiante. Esta perspectiva
posibilita entender que el contenido no depende sélo de
los procesos didacticos de seleccion, organizacion,
codificacién y secuenciacién, dentro de una estructura
eminentemente didactista, sino de un nuevo concepto de
ciencia - y de ciencia social - que justifique filosofica y
epistemoldgicamente su consistencia teérica y cientifica.
Deviene asi, entonces, un contenido de una disciplina
cientifica con significado y pretensiones distintas a las que
le han sido atribuidas por las corrientes tradicionales de
pensamiento. La idea es que los procesos didacticos que
atafien al contenido cientifico comprometen a cualquier otro
proceso relacionado con la cognicion y valorizacion que el
alumno realiza, con el ejercicio cientifico y moral del
docente, con el uso de recursos de ensefianza, y también,
por supuesto, con los principios y fundamentos ultimos del
Proceso Unitario de Enseflanza y Educacion, pues, aunque
este proceso unitario involucre muchos otros, ello no
significa la pérdida de su unidad sino su conversion en
multiples entidades que mantienen una génesis y formacion
indiscernible, donde cada una esta presente en la otra.

¢Para qué , cOmo y a quién ensefiar historia?

Abordamos en la primera cuestion el problema relativo
a los fines de la ensefianza. Esto nos remite a adentrarnos
en un dificil papel para el maestro. Entre las finalidades de
la Historia y su ensefianza esta el respetar la condicion de
ser libre del nifio. Es a partir de la ensefianza cuando el
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educador se propone la formacién de hombres libres,
esencia y valor fundamental del proceso educativo. Nos
referimos aqui, a la libertad como voluntad regida por leyes,
sujeta a finalidad, condicionada por la realidad social,
siendo funcion del docente, ensefiar al sujeto-alumno a
hacerse duefio de si mismo y del mundo que le rodea, con
autonomia de criterio. En este escenario, es el estudiante
quien decide la construccion de conocimientos, pues lo
importante no es tanto construir un concepto sino tener
conciencia de ser libre cuando se construye -determinacion
que nunca podrd depender de la imposicion de otro-
condicion indispensable para la adquisicion de la cultura,
del saber. De esta manera, todo aprendizaje y todo ejercicio
didactico del educador presupone el ejercicio de su propia
conciencia moral, acto voluntario de conocer y comprender
todo el Proceso Unitario de Ensefianza y Educacion que
admite esencialmente respetar la capacidad de decision
del estudiante. Ella misma es su libertad.

Para conceptuar como ensefiar Historia, nos
ubicamos en la esfera de lo practico como accion
transformadora del sujeto en lo tedrico mismo , no para
decir que lo practico se origina en lo teérico , sino que lo
practico llega a ser en lo tedérico al igual que éste llega a
ser en lo practico ; y de la metodologia como actividad
conforme a principios organizadores que tienen existencia
determinada en el mundo objetivo, en el quehacer cientifico,
conceptos substantivos entendidos tradicionalmente dentro
de una postura fragmentada y empirista del conocimiento
y de la ciencia did4ctica que lo implica. En este ambito
adquiere relevancia la racionalidad instrumental que
legitima un esquema de saber vacio de contenido tedrico,
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donde el hacer metddico supone la acumulacion, seleccién
y asimilacion de datos aportados por la experiencia. Estos
criterios impiden superar la mera descripcion del objeto
de estudio al legitimar su condicién en la definicién y
construccion del método propiamente dicho,
desconociendo el caracter fundamental acerca de la idea
de conocimiento y verdad.

Si bien el método ha sido confinado a modalidades
pragmaticas en la ensefianza de la Historia, ello deriva de
no haber sido pensado mas alla de su posibilidad técnica,
por cuanto se ha desprendido del caracter historico-
ontolégico como via para penetrar el objeto de
conocimiento que contiene respuestas a la esencia de la
verdad.

Las Ciencias de la Educacién, con clara tendencia
hacia el didactismo, han intentado explicar el problema
metodoldgico desde una concepcién disociada entre lo que
el alumno aprende, lo que el docente ensefia y los medios
empleados en el transcurrir didactico. En consecuencia,
es importante dejar sentado que todo ello conforma
aspectos de un mismo proceso, estrechamente articulados
entre si, alcanzando su plena realizacion en el desarrollo
de la actividad socio - cognitiva del escolar, junto a la
formacion de una concepcion reflexiva del pensar que
precede a todo planteamiento metodoldgico.
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Se hace necesario, entonces, trascender la vision
parcelada, inmediatista e instrumentalista acerca de la
metodologia de ensefianza de la Historia y de cualquier
disciplina, acto necesario para entender el principio de
unicidad tedrica-praxica del Proceso de Ensefianza y
Educacion, unidad que se constituye en variados procesos:
aprendizaje, ensefianza, desarrollo cognitivo,
conocimiento, formacion valorativa, afectividad,
habilidades, destrezas, todo lo cual nos muestra la
verdadera naturaleza del proceso histérico-didactico al que
ha de responder la exigencia metodolégica como recurso
fundado en el marco conceptual de la teoria de ensefianza
reconocida en el contexto paradigmatico .

El sujeto-alumno que participa en el proceso de
enseflanza y educacién de la Historia, es sujeto
cognoscente; y no es sélo el pensar creativamente su
condicion, sino actuar criticamente sobre ella en la practica
de reflexionar e intervenir para transformar y transformarse
a si mismo. Es éste, uno de los aspectos mas importantes
a tomar en cuenta en la educacion (formacion de valores,
actitudes, comportamientos).

Lo anterior nos lleva a puntualizar que el alumno se
apropia del concepto histérico desde su conciencia
reflexionante y a la vez, simultaneamente, desarrolla
valoraciones contenidas en ese mismo concepto. Esta idea
es opuesta a la nocién de aprendizaje como proceso
simplemente cognitivo y se confronta con un modelo
educativo apoyado en fundamentos nuevos y distintos al
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