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Contexto de la propuesta

La producción de los materiales didácticos en geografía lo
asumimos como una posibilidad de contribuir con la formación
del ser educado.

La formación implica una creciente asimilación de bienes
culturales y potencia la personalidad del individuo para nuevas y
mejores formas de ser. La formación humana es en esencia un
valor dinámico: cambio y transformación orientados hacia un cons-
tante perfeccionamiento.

Significa apoyarse en una concepción del hombre como
ser histórico-real, quien crea la realidad de las relaciones socia-
les, instituciones e ideas. En este proceso se crea al mismo tiempo
a sí mismo como ser histórico-social. En atención a este contex-
to global asumimos como misión fundamental de la educación:
asistir al ser humano para satisfacer su deseo de aprender a ser,
devenir y situarse. (Legendre, 1979).

Responde a una acción educativa hacia la formación inte-
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gral del individuo para ser capaz de analizar con sentido crítico
y de organización su propio camino hacia la comprensión de sí
mismo y de su medio en vía de su propia realización. La forma-
ción del hombre como ciudadano, con sentido crítico que le per-
mita identificar las contradicciones y promover la reflexión-ac-
ción asociada a la idea de participación y compromiso. El senti-
do pedagógico de estas demandas se sustrae del discurso de
Giroux, a través de los siguientes enunciados, que le dan con-
texto a nuestra propuesta de intervención pedagógica: materia-
les didácticos.

La reflexión y la acción crítica se convierten en parte de un
proyecto social fundamental para educar para la lucha a fin de
contribuir a superar las injusticias económicas, políticas y sociales.

Se concede a los estudiantes voz y voto en sus experien-
cias de aprendizaje.

El desarrollo de un lenguaje propio, atento a los problemas
experimentados cotidianamente, conectados con la práctica del
aula.

El punto de partida pedagógico es la atención a los indi-
viduos y grupos en sus contextos culturales, de clase social, con-
juntamente con la particularidad de sus diversos problemas, es-
peranza y sueños.

Enunciado del problema:

Siendo el currículo un instrumento para la transformación
de la enseñanza que condiciona la actividad didáctica, debe ofre-
cer la oportunidad para la selección, presentación y estructura-
ción de contenidos propios, y proporcionar un marco donde el
profesor puede desarrollar nuevas habilidades relacionadas con



91

Geoenseñanza Vol. Especial 1998

las concepciones del conocimiento y del aprendizaje. La produc-
ción de materiales didácticos desde esta concepción se identifi-
ca como instrumentos de cambio de la praxis pedagógica que
toma en consideración las relaciones de los elementos de una
situación pedagógica concreta. La producción de este instrumento
obedece a las siguientes consideraciones:

1. Procedimientos y condiciones de producción de los materia-
les didácticos para abordar en la enseñanza de la geografía
un que optimizado.

2. Estrategias que promueven un conocimiento para el logro del
entendimiento comprensión y la toma de conciencia de las
realidades de nuestras comunidades

3. Estrategias que permitan una translación psicopedagógica
de los contenidos del conocimiento coherente con la estruc-
tura epistemológica del mismo.

4. La reflexión que conduzca a una profunda meditación sobre
el valor educativo del conocimiento.

Objetivos:

1. Proponer los fundamentos teóricos-metodológicos para la
producción de materiales didácticos como instrumentos para
la planificación de los aprendizajes hacia un cambio educati-
vo.

2. Producir materiales didácticos para la enseñanza de la geo-
grafía de Venezuela como instrumentos de materialización
de proyectos curriculares de centros educativos, en atención
a los siguientes elementos:

* Respeto a la naturaleza del conocimiento geohistórico y
de su metodología.
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* Tomar en consideración el proceso de aprendizaje.
* El enfoque coherente del proceso de enseñanza con los

puntos anteriores.
* Desarrollo de la actitud investigadora como una disposi-

ción para examinar con sentido crítico y sistemáticamente
la propia actividad práctica.

* Contribuir con la ejecutación de intervenciones didácticas
en centro educativos como unidades básicas de innova-
ciones, donde se ofrezcan no sólo la perspectiva
epistemológica clásica , sino los métodos de aprendizaje
de los alumnos, el propio progreso del profesorado, la opor-
tunidad de conjugar teoría y práctica, el cambio de relacio-
nes en el seno de esa comunidad educativa y la transfor-
mación de la propia organización.

Antecedentes y fundamento del problema de investigación

Aborda la fundamentación teórica metodológica para el
diseño de materiales didácticos donde se combinen lo
geohistórico y lo geodidáctico. De esta forma se fundamenta
tanto en los principios pedagógicos y didácticos validados por
una praxis docente, como en los resultados del análisis de in-
vestigaciones educativas en el área y de los estudios e investi-
gaciones geohistóricos y culturales realizados por la comuni-
dad académica del postgrado de enseñanza de la geografía de
la UPEL y de LUZ. La producción de estos materiales (cuader-
nos didácticos y pedagógicos, Instructivos del trabajo de aula,
Atlas escolares, guías didácticas) serán productos de equipos
interdisciplinarios para garantizar la efectividad de la aplica-
ción de los mismos en la planificación de los aprendizajes del
área de las ciencias sociales.

La propuesta de materiales didácticos para la enseñan-
za de la geografía en atención a los objetivos propuestos tiene
antecedentes en correspondencia a algunos elementos de la
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concepción que nos animan. A nivel de pregrado, se registra la
elaboración de las guías de estudio de Geografía General y de
Geografía de Venezuela para el Instituto de Mejoramiento Pro-
fesional del Magisterio (1971-1972) y el diseño instruccional
del Taller de Educación Ambiental para docentes de la UNA
(1990) realizados por la profesora Maruja Taborda. Igualmen-
te, se registra la propuesta de un cuaderno didáctico de la co-
munidad Guarataro diseñado por la profesora Rosa Figueroa
de Quintero en colaboración con los estudiantes-docentes de
la práctica profesional. Otras producciones iniciadas por la
profesora Flor Ferrer de Singer y Ernesto Martínez Serrano.
Finalmente, nuestra producción de un conjunto de mapas-sín-
tesis sobre la formación del espacio venezolano (Tesis de
Maestría en Educación, mención didáctica UQAM -1982) con
el diseño de modelos de enseñanza constituyen antecedentes
de esta propuesta investigativa.

En el contexto de la formación del docente investigador
desde la concepción adoptada en estos tipos de proyectos .se
identifican los productos de los participantes de la Maestría en
geografía, mención docencia (LUZ) obtenidos en el Seminario
de investigación en la enseñanza de la geografía: Aproxima-
ción a un cuaderno geohistórico de Yamili Palencia (Tutor: Bea-
triz Ceballos), de Carolina Tello (Facilitador: Beatriz Ceballos).
Igualmente, los productos de los participantes de la Maestría
en enseñanza de la geografía (UPEL-Rubio) obtenidos en el
curso de Estudio Independiente: Programa alternativo en geo-
grafía de Rosa Guerrero, Nereida Contreras, Nora Sánchez,
Fabián Valero, Angel Ramirez, Janet Sandoval, Yenny Vezga y
Yamili (Facilitadora: Maruja Taborda). En los participantes de
IPC (Proyectos de investigación y trabajos de grado culmina-
dos) se identifica la producción de una aproximación a un At-
las escolar de San Agustín de Maury Apolinar (tutor: Rosa
Figueroa) Proyectos de investigación de Cuadernos didácticos
para la Educación Básica de Irma Torres, María Auxiliadora Duín
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y Miguelina Gil en el IPC y Luz de Ortiz, Yamili Palencia en LUZ
y Nora Sánchez en UPEL-Rubio (Tutor: Beatriz Ceballos)

A nivel internacional, identificamos propuestas
intruccionales que poseen algunos criterios de producción con
factibilidad de adaptación a los nuestros. Entre estas propuestas
se registra los textos para primaria y secundaria en Haiti, elabora-
dos por el geógrafo Georges Anglade: Mon Pays, Haite y L’Espace
haitien ( 1974 Y 1977). Así mismo, identificamos la producción
argentina (Gurevich y otros): Notas sobre la enseñanza de la geo-
grafía renovada. (1994)

La producción de materiales didáctico se fundamenta, igual-
mente, en los enunciados teóricos de las producciones de
Stenhouse (1987) referido a la intencionalidad de toda acción
curricular en la escuela como unidad básica de innovación. Asi-
mismo, incorporamos los fundamentos del modelo de sistema
curricular ampliado de Becerra (1997), la situación pedagógica
según Legendre (1979-1993) Y las consideraciones teóricas de
la pregunta, complementada con la propuesta de Flores, R. (1995)
quien considera la pregunta como método didáctico. La propues-
ta de estrategias pedagógicas se apoyará en la producción de
Valls sobre procedimientos como contenidos curriculares, y la
propuesta teórica de Coombs sobre la intencionalidad de la for-
mación del individuo. De especial referencia, reforzamos nuestra
concepción con la producción de Parcerisa (1996) y de Monereo
y otros (1995).

La acción investigativa que se despliega de estas propuestas
ofrece las condiciones propicias para ampliar las comunidades
de intelectuales que se aspira consolidar para incidir en los cam-
bios necesarios en el campo educativo. Recientemente, propusi-
mos una línea de investigación centrada en: La Didáctica. Dise-
ño, aplicación y evaluación de materiales didácticos para la plani-
ficación de los aprendizajes. (IPC-UPEL)
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Temas y preguntas fundamentales que pueden considerar-
se en la producción de materiales didácticos.

En qué medida la producción de materiales didácticos (Cua-
dernos didácticos; Instructivo para el trabajo de aula, Atlas esco-
lares, guías didácticas etc) puede contribuir con la formación y
consolidación de docentes-investigadores en el área? ¿Con cuá-
les fundamentos epistemológicos, metodológicos y axiológicos?
¿Cómo hacer para que una concepción educativa centrada en el
sujeto de aprendizaje forme parte constitutiva del diseño de ma-
teriales didácticos?

Seleccionar experiencias, conocimientos de la geohistoria
y del campo cultural residencial para la reorganización de una
nueva estructura lógica de conocimientos que en calidad de pro-
yecto curricular investigativo (Hipótesis curricular) se adecué tanto
a un nivel educativo como a las características, necesidades e
intereses de grupos de usuarios, en correspondencia con pro-
pósitos formativos.

Implicaciones que en el aprendizaje efectivo tiene la in-
corporación de la pregunta, como forma de procesamiento de
información en las estrategias pedagógicas.

Inserción de nuevo sistema curricular (Becerra,1997) en el
diseño de los materiales didácticos que comprenden como di-
mensiones de contextualización curricular para procedimientos
ulteriores de optimización tanto el QUÉ; CÓMO Y PARA QUÉ,
como A QUIÉN, EN DÓNDE Y CON QUÉ.

Procedimientos y condiciones de producción de materiales
didácticos que se requieren para abordar en la enseñanza de la
geografía, historia o folklore un QUE «optimizado»

Formas de proceder en el diseño y aplicación de los ma-
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teriales didácticos orientadas hacia un conocimiento para el en-
tendimiento y comprensión, como vía efectiva necesaria e indis-
pensable en la toma de conciencia de las realidades de nuestras
comunidades.

Fundamentos teóricos del diseño de los materiales
didácticos

Para avanzar en el diseño del cuaderno didáctico para el
municipio de Lobatera- Táchira como proyecto de investigación,
se ha hecho necesario producir los fundamentos teóricos de los
materiales didácticos, según la concepción que se desprende de
nuestra praxis pedagógica y en atención a la necesidad de produ-
cir enunciados que atiendan a determinadas finalidades, lengua-
je, prácticas y explicaciones para lograr una teoría particular y
complementaria de la educación. Implica la construcción de sis-
temas educativos. En este contexto asumimos el concepto de
sistema educativo en los siguientes términos:

«Un sistema educativo se puede percibir según la enver-
gadura deseada. Puede ser un sistema social en el plano nacio-
nal o local, un sistema de formación de educadores, una escuela
elemental, un liceo; o puede ser un procedimiento de análisis de
necesidades, un programa de estudio, una estrategia de ins-
trucción, un proceso de medición o de evaluación, o una gestión
escolar» (Legendre, 1979: 231)

Legendre, utiliza La analogía del rompecabezas, cuando afir-
ma que la construcción de cualquier sistema educativo es similar
a armar un rompecabezas, en el cual todas sus piezas deben
encajar. Armar el rompecabezas, exige atender a la forma y la
naturaleza de sus piezas, con el fin de lograr un arreglo lógico.
Igualmente, en un sistema educativo se puede definir las tareas y
las funciones múltiples, los modos de operación, las convencio-
nes, las reglas del juego y las finalidades a fin de formar un todo
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coherente. Según este autor, alcanzar la información sobre estos
elementos para armar los «rompecabezas», como un todo cohe-
rente, constituye «el desafío educativo», sustentado por cuatro
componentes: necesidades, lenguaje, prácticas y explicaciones.
La naturaleza, la forma y el arreglo de las piezas del «rompeca-
bezas» responden a estos cuatro componentes.

La naturaleza sistémica de la organización de estos com-
ponentes, es expresa por Legendre en los siguientes términos: «
Cada uno de los componentes del desafío educativo debe constituir
un todo coherente. Por ejemplo, las finalidades de un mismo siste-
ma educativo, no deben contradecirse unas con otras; tampoco las
diferentes expresiones, ni las diferentes prácticas, ni las distintas
explicaciones (u.) deben complementarse, a fin de presentar los pla-
nes y tareas de un sistema educativo racional» (p. 232)

Según este autor, para elaborar cada uno de los cuatros
componentes del sistema educativo es indispensable que sean
percibido como una teoría particular y complementaria. Cada una
de esas teorías constituye un rompecabezas. La suma de las
cuatro teorías constituirán la teoría general de la educación. Se-
gún Elizabeth Maccia (1966) se pueden identificar cuatro tipos de
teorías en educación: Teoría axiológica, teoría formal, teoría expli-
cativa, teoría praxiológica o práxica.

En nuestro caso, el sistema educativo seleccionado co-
rresponde a materiales didácticos, y en especial un cuaderno di-
dáctico para el proceso de enseñanza-aprendizaje de la geografía.
A continuación avanzamos en la definición de los enunciados de
la teoría axiológica. Adoptamos la formulación de esta teoría a
través enunciados y no en términos de objetivos como sugiere el
autor, para incorporar la idea de convicciones que se correspon-
den a enunciados de misión, tal como lo concibe Covey. (1993).
Estos enunciados serán el punto de partida para armar el «rom-
pecabezas» con el resto de las teorías educativas.



98

El Trabajo Escolar Cotidiano y  la Geografía y su Enseñanza

SISTEMA EDUCATIVO

Producir materiales didácticos (cuaderno didáctico) para la
planificación de los aprendizajes en geografía en el contexto de la
descentralización del currículo en la Educación Básica.

TEORIA  AXIOLOGICA

TA.1. Los materiales didácticos son soportes pedagógicos des-
tinados a facilitar la enseñanza del docente y el aprendizaje
del sujeto hacia la consolidación del perfil del ser educado y
el logro de la finalidad de la educación.

TA.2. Los materiales didácticos (MD) se adaptan a las caracte-
rísticas, necesidades e intereses de grupos de estudiantes
al ofrecer condiciones para la individualización de los
aprendizajes, hacia la democratización cualitativa de la edu-
cación.

TA.3 Los MD como instrumentos de cambio de la praxis peda-
gógica toman en consideración las relaciones de los elemen-
tos de una situación pedagógica concreta.

TA.4 Los MD en el área de las ciencias sociales promueven el
conocimiento para el logro del entendimiento, comprensión y
la toma de conciencia de las realidades de nuestras comuni-
dades, a partir de lo cotidiano.

TA. 5. Los MD propician el pensamiento reflexivo que conduzca
a una profunda meditación sobre el valor educativo del conoci-

miento.

TA.6. Los MD promueven el desarrollo de los procesos
metacognitivos.
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TA.7. Los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales de los MD responden al QUE enseñar de la geo-
grafía.

TA.8. El contexto del análisis de las realidades de las comunida-
des que contienen los MD es el establecimiento de las
condiciones históricas dadas.

TA.9. La organización de las unidades conceptuales de los mate-
riales didácticos responde a criterios derivados de la noción
de escala, periodificación y proceso y de la especificidad de
las manifestaciones de la contradicción Ciudad-Campo/
CampoCiudad y de la contradicción Capital/Trabajo.

TEORIA FORMAL Y TEORIA EXPLICATIVA

La construcción de los fundamentos teóricos en lo referente
a los conceptos derivados de los enunciados axiológicos, condu-
jo a adoptar o proponer aquellos conceptos, términos o nociones
que aparecen en el grafico No. 2, el cual recoge esquemática-
mente las relaciones entre los enunciados de las teorías explica-
tivas y praxiológicas, en una primera aproximación.

Entre los elementos de la Teoría formal, se precisan 27 con-
ceptos o nociones: Materiales didácticos, enseñanza, aprendizaje,
ser educado, finalidad de la educación, individualización de los
aprendizajes, democratización cualitativa, praxis pedagógica, si-
tuación pedagógica, conocimiento, entendimiento, comprensión,
toma de conciencia, pensamiento reflexivo, meditación, proce-
sos metacognitivos, contenidos conceptuales, contenidos
procedimentales, actitudinales, QUE enseñar, condiciones histó-
ricas dadas, unidades conceptuales, noción de escala,
periodificación, proceso, contradicción ciudad-campo/ campo-
ciudad y contradicción capital/trabajo.
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TEORIA PRAXIOLOGICA

Los enunciados propios de esta teoría se construyen a par-
tir de las prácticas pedagógicas vinculadas al sistema educativo
que se aspira construir. A continuación se avanza en algunos enun-
ciados:

TP.1 Los MD como instrumentos para el cambio propician: la ac-
tividad investigativa como eje de las estrategias pedagógicas
y la investigación-acción como la forma de mejorar las prác-
ticas en situaciones particulares.

TP.2. La propuesta de MD responden a un sistema curricular que
atiende tanto al QUÉ, CÓMO Y PARA QUE, como A QUIEN,
EN DÓNDE, CON QUE, Y QUE Y CÓMO EVALUAR.

TP.3, 4, 5, 6, 7, 8,9 corresponden a cada elemento del sistema
curricular adoptado.

TP. 10,11,12 referidos a las estrategias de enseñanza exitosas
de nuestra praxis o de otros profesionales.

Los elementos de la teoría explicativa, derivadas de la teo-
ría formal, se proponen a partir de las explicaciones proporciona-
das por los siguientes autores:

La propuesta de los fundamentos teóricos surgirá del en-
samblaje de este sistema de enunciados en un discurso cohe-
rente, como marco referencial de una determina producción de
materiales didácticos. Se plantea como una contribución para la
propuesta de elementos de una pedagogía propia extraída de nues-
tra praxis y validada desde la consideración del sujeto como cen-
tro de acto educativo y de la didáctica como disciplina de la orga-
nización y planificación del aprendizaje.
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Aproximación al discurso teórico

La aproximación al discurso teórico se apoya en el sistema
de enunciados surgidos a partir de la formulación de los enun-
ciados de la Teoría Axiológica. Se seleccionan los enunciados No.
1, 2, 3 y 4. Siendo los materiales didácticos soportes pedagógicos,
su producción debe orientarse por una concepción pedagógica
que le dé contexto a la actuación docente frente a su realidad y la
del alumno como sujeto de aprendizaje. Ya hicimos alusión a la
concepción que adoptamos, donde se coloca al hombre como
centro de la acción educativa. La búsqueda se orienta a lograr el
desarrollo armónico de todas las potencialidades del ser huma-
no. Hacia el logro del ser total, a través de los rasgos que carac-
terizan al ser educado: Amor, Cultura y Creatividad; Armonía, Au-
tonomía y Pasión; Síntesis, apertura y adaptación. El desarrollo
de estos rasgos conducirán a la conformación de una ser educa-
do como: «Una persona que experimenta el placer de promover
una variedad de proyectos por sí mismo y en los cuales los cami-
nos diversos contribuyen a aumentar su comprensión y sensibili-
dad del mundo « (Legendre:1989)

Lograr este perfil implica la formación de un docente para
que pueda educar desde una concepción global: «Educar es ele-
varse para lograr acceder a la realización de só mismo, como
persona y como participante de la vidad y al servicio de una co-
munidad» Nava-Morin: 1980)

La propuesta de producción de materiales didácticos bajo
estos enunciados axiológicos deben facilitar la enseñanza del
docente y el aprendizaje del sujeto hacia el logro de la finalidad de
la educación, la cual asumimos en los siguientes términos:

«La misión fundamental de la educación es asistir al ser
humano para satisfacer su deseo de aprender a ser, a
devenir y situarse»
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La producción de instrumentos para el proceso enseñan-
za-aprendizaje de la geografía que respondan a esta finalidad
deben considerar tres elementos que procedemos a explicitar en
este trabajo:

* Situación pedagógica

* Individualización de los aprendizajes

*  Lo cotidiano y el lugar en el contexto nacional y mundial des-
de una perspectiva geohistórica.

La Situación pedagógica

La situación pedagógica es definida como conjunto de rela-
ciones pedagógicas dadas a partir de la relación de enseñanza
(Sujeto-Agente) relación de aprendizaje (Sujeto-Objeto). Esta serie
de informes se articulan desde la relación didáctica que implica la
planificación de los aprendizajes. (Legendre, 1989)

Se debe partir de las características del sujeto para ade-
cuar los objetivos y prescribir las estrategias con apoyo a las con-
sideraciones surgidas de la praxis pedagógica en la geografía que
han resultado exitosa.

Individualización de los aprendizajes

Las prescripciones pedagógicas se seleccionan como las
mas recomendables para diferentes subgrupos de alumnos. La
argumentación se desprende de la consideración de la individua-
lización de los aprendizajes como una filosofía que tiene como
centro el respeto por la diversidad. Se trata, según Paree risa, de
optar por una enseñanza adaptativa basada en el ajuste de los
métodos de enseñanza a las características del alumno. Entre
esos elementos a considerar es el estilo de aprendizaje de cada
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estudiante, a fin de detectar cómo el estudiante percibe e integra
los nuevos aprendizajes.

En este sentido, se debe prever actividades que faciliten la
relación entre los nuevos contenidos y aprendizajes previos, el
nivel de desarrollo y las estrategias o estilos de aprendizaje de
cada estudiante. Esta orientación es validada desde diferentes
autores que ven en esto una cuestión clave ya que sólo se puede
entender (y por lo tanto aprender) aquello que podemos atribuirle
sentido. (Ausubel, Mata Guevara, Pérez Gómez y otros). Estas
consideraciones, nos orienta hacia la combinación de una planifi-
cación rigurosa con una actuación flexible y diversa.

Lo cotidiano y el lugar

La incorporación de lo cotidiano desde el lugar exige apoyar
la producción de materiales didácticos del estudio de la realidad
concreta. El diagnóstico geohistórico desde lo local funda la es-
cala de lo cotidiano y sus parámetros, que asumimos según San-
tos, son: co-presencia, vecindad, intimidad, emoción, coopera-
ción y socialización con base en la contigüidad. (1995) La comu-
nicación como vía de cohesión social surge de la aprehensión de
lo cotidiano inmediato localmente vivido, conformado por lugares,
definidos por los hombres, empresas, instituciones, formas so-
ciales y jurídicas y formas geográficas.

En este contexto y profundizando en la esencia de lo
geohistórico se extrae el QUE OPTIMIZADO. Entendido como un
QUE contextualizado en un sistema de referencia que responda:
a quién, con qué, dónde, para que. El QUE que conviene saber a
un sujeto de acuerdo con determinado referimientos cognoscitivos
del momento histórico en que vive, con condiciones y circunstan-
cias específicas del nivel educativo en el cual se encuentre. (Be-
cerra, 1996).
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En la producción de los materiales didácticos no se trata
únicamente de organizar y estructurar un cuerpo idóneo de co-
nocimiento geográfico que cumpla con determinado propósitos
verdaderamente curriculares. Se trata de que se sepa bien, qué
es eso, que resulta, cómo es su constitución, cuáles son sus
propiedades formativas, qué se obtiene con ello desde un punto
de vista de competencia cognoscitiva, procedimental e instrumen-
tal, qué podemos lograr en lo científico, lo didáctico pedagógico y
social.

A manera de una conclusión preliminar: la producción, apli-
cación y evaluación de los materiales didácticos en geografía
deben atender: al logro de contenidos conceptuales
procedimentales y actitudinales; a la flexibilidad curricular (posibi-
lidad de modificar, escoger y readaptar los materiales); a la for-
mación integral del educando; al aprendizaje significativo; a la di-
versidad y evaluación; al rigor y actualización en la información; a
lo cotidiano en el contexto del lugar, región, nación y mundo. To-
dos estas variables, y aquellas que surjan como válidas en el
proceso de construcción y aplicación de los materiales didácticos,
proporcionan pistas sobre los aspectos a considerar en el mo-
mento de juzgar la adecuación de un material para el logro del
aprendizaje efectivo. Este proceso de enseñanza-aprendizaje bajo
la consideración de un proceso complejo en el que la reflexión
(individual y colectiva) sobre la práctica docente se convierte en
el mecanismo mas potente para mejorar la calidad de la acción
educativa. Compartimos las consideraciones de Parcerisa, cuan-
do afirma: «a partir del análisis y de la reflexión sobre la práctica
se pueden plantear alternativas tendentes a mejorarla (...) Se tra-
ta de un proceso continuo de análisisacción que permite ir intro-
duciendo cambios para mejorar la calidad del aprendizaje.»
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