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Resumen

En este articulo se explica la vigencia de los fundamentos de la
concepcion descriptiva en la ensefianza de la geografia. Al respecto serealizo
unaretrospectivahistorica pararecal car losefectosde este paradigma geogr afico
enlaexplicacion delarealidad y en la préctica pedagdgica, en el marcodela
dominacion europea, laimposicién del model o tecnocratico por la expansion
norteamericanay la compleja realidad geografica del Nuevo Orden Econémico
Mundial. Hoy dia, antela vigencia dela descripcion en la préactica escolar es
necesario divulgar susdesfavorablesrepercusioneseincentivar otrasopciones
geogr aficasy pedagdgicasalternas.
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A Historical Explicacion on the Descriptive Concepcion'sInfluencein the
Geographical Teaching

Inthisarticlethevalidity of the foundations of the descriptive conception
isexplained in theteaching of the geography. Inthisrespect wascarried out a
retrospective one historical to emphasi ze the effects of thisgeographical paradigm
inthe explanation of thereality and in the pedagogic practice, in the mark of the
European dominance, the imposition of the technocratic pattern for the North
American expansion and the complex geographical reality of the New World
Economic Order. Nowadays, in the face of the validity of the descriptionin the
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school practice is hecessary to disclose their unfavorable repercussions and to
motivate other alternating geographical and pedagogic options.

Words Key: Historica evolution, Descriptive Concepcion, Teaching of the
Geography.

Introduccion

La geografia como disciplina cientifica despunta, luego de los
acontecimientos dela Segunda GuerraMundial, como unadelasciencias sociaes
que cumplen latareaexplicar ladinamicasociedad - naturaleza. Iguamente, en e
ambito dd desarrollo académico, asume una labor formativa de primero orden,
pues estimulala comprensién de larealidad geografica, como objeto de laaccion
pedagdgica. Sin embargo, en € ambito educativo venezolano, se ensefiageografia
desde fundamentos paratransmitir y memorizar contenidosy contribuir a desfase
de la actividad escolar de los sucesos del mundo y de lalocdlidad.

En esaevidente discrepancia, ensefiar geografiasereducealatransferencia
de informacién basica através de codigos comprensibles, que convierte los actos
pedagogicosen cortinasdehumo” a smplificar loshechosasimplesdescripciones
donde lo natural es planteado con relevante despliegue. Debido a ello, es
preocupante que e acento descriptivo, restringido a enumerar caracteristicas de
los fendmenos y acontecimientos geograficos, predomine en la actividad de la
ensefianzay el aprendizaje geogréficos.

L o expuesto es contraproducente con | os desafios contemporaneos de la
geografia como disciplina cientifica, los efectos econdmicos del Nuevo Orden
Econémico Mundia, € acderamiento del sentido dd tiempo, d multifacético
desarrollo tecnolégico, la emergencia de los paradigmas sistémico, ecolégico y
holistico, entre otros aspectos.

Llamalaatencién que en un mundo dondeimperanlosrasgosdeloincierto,
faible y complego, todavia se transmitan contenidos estrictamente disciplinares,
muy algados de las situaciones cotidianas. Aun més, desde una ensefianza
narrativa, naturalista, deterministay enciclopedista, circunscritaalacontemplacion
y enumeracion de rasgos geograficos.

Estasituacion se complicaporque alasdificultades del desarrollo histérico
dependiente ddl pais, se acumulan los conflictos y problemas que engendra €
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dinamismo del mundo contemporaneo. El resultado, unaformacion geograficaen
laEducacion Bésicay MediaDiversificaday Profesiond, sin pertinenciasocial y
ausente de la controversia ideoldgica y politica que devele las condiciones de
subdesarrollo, dependencia, atraso, marginalidad, pobrezay estancamiento.

Ante las repercusiones producidas en la préactica pedagdgica en los
subsistemas educativos indicados, se consider6 relevante dar una explicacion a
estasituacion, lo cual demandd eaborar unaapreciacion tedricasobrelainfluencia
que laconcepcion descriptivahatenido y tiene en laensefianzade lageografiaen
tres momentos historicos. En primer lugar, la presencia de la descripcion en €
marco de ladominacion europea. En segundo lugar, ladescripcidn desde d enfoque
tecnocrético para guiar la ensefianza geogréficay, en tercer lugar, lavigenciade
la orientacion descriptiva de la geografiay su ensefianza en € mundo actual.

La descripcién desde la perspectiva europea

El contexto elaborado entred siglo XV y XV|1, responded expansionismo
de europeo més alla de los linderos del mar Mediterraneo hacia los confines del
planeta. El hecho fue calificado por los historiadores como la época de los
descubrimientos, pues permitié apreciar nuevas culturas y civilizaciones
distribuidas en € globo terrdgueo. El acontecimiento dio origen, de acuerdo con
Ferrer (1996), a “Primer Orden Econémico Mundia”, e cual representa las
acciones historicas redizadas por Europa en € afan por conquistar € ambito
mundia bgo sus designios.

La pretension de gercer su hegemonia significé la imposicion del
mercantilismo como modelo econdmico, centrado en la blsgueda de metales
preciosos, especidmente, € oro y la plata. El afén de riqueza trgjo consigo €
gercicio del control de diversas regiones del planeta bajo una férrea vigilancia
politico-administrativo traducida en unaintervencion geogréfica centralizada que
funcion6 con una dindmica comun: desde € centro de produccién minera y/o
agricola hacia d puerto y de dli, haciala metropoli y viceversa. El resultado, un
espacio geografico atomizado y fragmentado, cuya actividad econdmica obedecia
alaintencionalidad de la Metrépoli.

El proceso histérico durante los siglos XV d XVII, centraiz6 su accién
estructuradora en una evaluacion exhaustiva del territorio nacional,
especificamente, inventariar sus recursos naturales. La actividad exploratoria
asociada con la intencién de la conquista y la colonizacion, se observo nuevos
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pargjes, descritos y narrados a través de las cronicas; aspecto que condujo alos
primeros estudios geograficos con sentido descriptivo y enumerativo y estuvo
vigente como paradigmageogréfico hastamediados del siglo X1X. Estaconcepcion
de la geografia es definida por Daus (1966), de la manera siguiente:

Lageografiadescriptivaesd estudio de un espacio delasuperficie
terrestre en latotalidad de sus caracteres fisicos, biogeograficos
y antropogeogréaficos. Es la forma tradicional de la Geografia.
Por su extensién del espacio abarcado por € estudio descriptivo,
la geografia puede titularse universal, o con & nombre de un
continente, pais, provincia, region, comarca, lugar o cuaquier
espacio, incluso € del mar (p. 85).

Bajo esta orientacion geogréfica, apartir dd siglo XVIII, sedesplazé d
Nuevo Mundo unalegién deinvestigadores, atraidos por lasinformaciones que se
distribuian en las universidades del vigo continente, en las cronicas enviadas
desde Américay por lasmisivasconservadasenlosrecintosoficiaes. Caberecordar
que varias expediciones partieron financiadas por entes econdmicos y politicos
desde los puertos occidental es de Europa, con lafinalidad de conocer larealidad
geogréficay gercer € control que garantizarael aprovechamiento delasriquezas
naturales.

Entrelosinvestigadores destaca Alg andro de Humbol dt. Su extraordinaria
formacion en las ciencias naturales sirvio de base para abordar |a realidad
americana con solidos argumentos intelectuales, d recurrir alaexplicacion dela
dindmicadelasuperficieterrestreenlo referido aladistribucién delosfenémenos
fisicos, biol6gicosy humanos; las causas de su distribucion y lasrelacioneslocales
de esosfendmenos.

El escenario de susinvestigaciones fue la parte septentrional de América
dd Sur, las Antillasy América Central. En ese espacio geogréfico, segin Daus
(1966): «No se limitd, en consecuencia a describir los fendbmenos observados,
sino que procuro explicarlos, desentrafiar e comple/o mecanismo de sus causasy
extenderse hasta sus consecuencias con razonamiento, problematicidad y juicio”
(p.15).

Tras la huella de Humboldt arribé una pléyade de investigadores, entre
los que se pueden citar, segin Rodulfo C. (1952), a Bonpland, Boussingaullt,
Moritz, Appun, Schomburgh, Linden, Spruce, Karsten; Johnson, Wagener,
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Codazzi, Erngt, Jahn, Sievers, Liddle. Depons. El resultado de susinvestigaciones
profundizo € conocimiento de las caracteristicas naturales y sociales de los
territorios latinoamericanos. No obstante, en lamedida en que se acrecentaba la
diversidad y la pluralidad de fenémenos naturales y los acontecimientos
demogré&ficos, la descripcion fue una dificultad para comprender las nuevas
realidadesgeograficas.

Conlanuevaformade conocer delacienciapostiva, emergio laconcepcion
geogréficaexplicativa. El nuevo paradigma geogréfico centrd su esfuerzo, segiin
Capdl y Urteaga (1982), en locdizar los fendbmenos en la superficie terrestre,
establecer las causas que le originaban, como se hallaban distribuidos; laforma
como estaban correlacionados los elementos congtitutivos y su vinculacion con
otros hechos similares, parecidos o idénticos en otras &reas del planeta.

Labase de la explicacion cientifica fue la observacion de los fendémenos
fisicos, biolégicos y humanos. Cumplida esta fase, se comenzaba ainterrogar la
realidad através de posturas andliti cas que abordaban |0 estudiado paracomprender
los elementos, susinterrelaciones, las causas delo observado y, findmente, volver
sobre unavision de sintesis y de comparacion con otras realidades.

Estaformade abordar € territorio seorigind lafragmentacion delaredidad
geogréficaen unapluraidad de partesy dio efecto adiversas ciencias, tales como:
la geologia, la limnologia, la meteorologia, la climatologia, la geomorfologia, la
pedologia, la botanica, la zoologia, la demografia, la sociologia y la economia.
Desde esta perspectiva, 10s nuevos temas de estudio fueron €l conocimiento de
nuevas realidades intra continentales, nuevos recursos parael desarrollo industria
y € gercicio de expansionismo hegemonico.

En este momento se valoraba & pensamiento liberal como fundamento
tedrico que condujo laintervencion delas nuevasredidades geogréaficasdel Nuevo
Mundo a la obtencién de mercados y materias primas. Aunado a desarrollo
cientifico-tecnol 6gica, |las potencias interventoras ante € atraso detectado en los
puebl os|atinoamericanos, motivo lapresenciade unaeducacion dementd orientada
a superar los atos niveles de ignorancia. Asi, surgio la escuela como ingtitucion
habilitada para realizar la tarea de la culturizacion social. La educacion que se
comienza a promover, segun Palacios (1984):

...leconcede unagran importanciaalos conocimientosy alacultura
generd. Lamegor formade preparar a nifio paralavida, esformar
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suinteligencia, su capacidad de resolver problemas, sus posibilidades
de atencion y de esfuerzo. Los conocimientos son val orados por su
utilidad para ayudar al nifio en € progreso de toda su personalidad:
edificando unos sdlidos conocimientos sefavorece  desarrollo globd
dd nifio (p. 22).

Por consiguiente, como la tarea asignada fue superar el atraso y €
anafabetismo, laaccion educativa se convirti en unadiligenciapolitica que busco
laformacion del hombre culto y capaz de comprender ladindmicanatura y socid,
alavez quellevar unavidametddicay disciplinada, mésjustay eficiente. Alli, la
practica pedagdgica se facilitd desde una vision fragmentada del conocimiento;
con asignaturas especificas, cuyos contenidos eran cada vez mas particulares,
diversosy pluraes. Es decir, un saber enciclopédico.

Los colonizadores, a reconocer la importancia de una colectividad
educada, estimularon una accidn educativa con € apoyo de las instituciones
gubernamentales. Sin embargo, en lapracticaescolar, éstaseredujo alaposibilidad
de adquirir un saber meramente instrumenta, puesel conocimiento fue transmitido
en nocionesy conceptos sin relacion con lareaidad y € mecanismo paraaprender
fuelamemorizacion delainformacion. Por eso lamisidn delaescuelase concentrd
en una formacién intelectual, carente del sentido critico frente a la realidad
geohistérica.

En este panorama, se inicio la ensefianza de la geografiay recurrio ala
concepcion fragmentada de la redlidad geogréficay a la transmisividad, como
fundamentos para desarrollar su accién pedagdgica. Laformacion se centré en
amacenar en lamemoriade los educandos, contenidos aidados provenientes de
disciplinas vinculadas con lo geogréfico y presentados como un listado de temas
quesirvio paraestructurar 1os programas educativos. Asi [0 reconoce Capdl (1981),
cuando expresa:

L os programas de geografia propuestos parala ensefianza... tenian
en cuentalasideas de Lavasseur, en @ sentido de distinguir: 1) una
parte fisica (relieve, régimen de las aguas, € mar y las costas, y €
clima); 2) una geografia politica - que se apoya en la historia 'y
estudiaa hombre en su pasado y en su presente- y que comprendia
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la geografia histérica y la geografia administrativa; y 3) una
geografiaecondmica, dentro delacua sedeberianincluir € estudio
de la poblacion, la agricultura, la produccion minerd, laindustriay
las vias de comunicacion (p. 116).

Al centrarseenlasimpledescripcion delaredidad geogréfica, laensefianza
desvio su atencion hacialas partesy degjé aun lado las visiones de conjunto. Por
lo tanto, € conocimiento geografico ofrecido en los programas escolares, se
circunscribi6 alas parcelas de laredidad y se desprendio de sus repercusiones
sociales e histéricas. Laidea fue comprender 1os hechos desde una neutralidad
ideolégicay politica, adecuada paratergiversar y desvirtuar |as orientaciones del
expansionismo del capitalismo europeo.

En e model o enunciado, lageografiacomo disciplinacientificatuvo como
tarea especifica detallar los aspectos més relevantes de los acontecimientos
geogréficos y desviar la atencion sobre los mecanismos de dominacion que
controlaban |as potencialidades econdmicas de América L atina. En esadireccion,
la ensefianza geogréfica contribuyd a preservar las condiciones de precariedad
existentes, al asumir una orientacion libresca, abstracta, enciclopedistay agada
de su redidad para convertirse en un agente de manipul acion ideol 6gicay perpetuar
las condiciones de atraso y marginalidad.

Se puede decir que la concepcion descriptiva se impuso de manera
smultanea a los mecanismos de dominacion. Su labor se desenvolvid con un
protagonismo manipulador, condicionador y dienador, pues, mientraslos gedgrafos
estudiaban la realidad, la geografia se ensefiaba en las aulas escolares para
contemplar paisajes exdgenos y exoticos, sin vinculo alguno con la reaidad
inmediata.

Eso representd € gercicio del control ideoldgico y politico desde la
aplicacion de una aternativa pedagdgica que restd significacion ala discusion y
la reflexion critica. Mientras tanto, se imponia la fuerza interventora europea
paradespojary controlar loshienesy serviciosdelos paises pobres desde represivos
mecanismoshegemoni cos.

Ladescripcion bajo € modelotecnocr ético

Una vez concluida la Segunda Guerra Mundia, los Estados Unidos de
Norteamérica se erigié como potencia politico-militar con un comportamiento
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hegeménico de repercusiones planetarias e impulsd la modernizacion y la
democratizacion de los pueblos latinoamericanos, atrasados con respecto a su
nivel tecnoldgico y cientifico. EI predominio norteamericano, a entender las
precariedades histéricas a sur del Rio Grande, comenzo agercer su supremacia
politica e ideol 6gica en ese ambito geogréfico.

En el transcurrir de | os afios sesenta hasta fines de la década de | os afios
ochentade siglo veinte, produjo laexpans dn dd model o geopolitico estadounidense
bajo la égida de “América para los Americanos’, con € apoyo del modelo
desarrollista como alternativa geopolitica para transformar las dificultades
histéricas latinoamericanas. Este model o, de acuerdo con Grasa (1996), tuvo como

proposito:

...esforzarse en poner las condiciones para reproducir y
generalizar ...l0s rasgos propios de | as soci edades avanzadas del
momento: atos niveles de industridizacion, tecnificacion de la
agricultura, crecimiento rapido de la produccion materid y del
nivel de vida, adopcién generalizada de los valores culturaes y
de la educacion moderna (p. 11).

El modelo enunciado tuvo como intencidn e control politico-militar, €
impulso de los cambios hacialaindustriaizacion, latecnificacion delaagricultura,
el incremento del nivel deviday laoportunidad propiciaparaproducir € consumo
de productos de manufactura estadounidense. Asi, se aseguraban mercadosalos
productos norteamericanosy, con €llo, fortalecer € comportamiento expansionista
que se gestaba con € impulso de la economia de mercado. Segun Toro Hardy
(1996), d acance delas significativas transformaci ones estadouni denses obedeci 6

En primer lugar era internacionalista. Es decir, tenia vocacién del
mundo, sentido de presencia e influencia en los asuntos
internacionales. Se propugnaba € involucramiento activo en los
asuntos del mundo. En segundo lugar, estaba intimamente vinculado
a mundo de los negocios internacionaes, al mundo de los grandes
bancosy las grandes transnacionales. En tercer lugar, su ideologia
fundamental erael libre comercio (p. 4).
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Ese comportamiento expansivo de los EE.UU fue redlizado a través de
la politica de «Sustitucion de Importaciones». Consistia esta politica en que la
empresanorteamericanainstalaba su gerenciay su estructuraen los paisesal sur
del Rio Grande, atravésdd establecimiento de empresas subsidiarias. El objetivo
fue aprovechar materias primas, € capital y e consumo naciona e incrementar
su riquezaecondémicay financiera. Como resultado, € capitalismo norteamericano
logro ampliar e conocimiento del territorio latinoamericano y de sus recursos,
innovar |as técnicas para explotar 1os recursos, consolidar laideologia capitalista
como Unicaopcion dedesarrollo eimpulsar laeconomiahaciafuerade susfronteras
através de la aplicacion del modelo desarrollista centro — periferia.

Precisamente, América L atina se convirtié en un escenario de fundamental
importancia paralaeconomianorteamericana, a asegurarse compradores de sus
productosy proveedores de recursos naturales abajo costo. Ante esaintervencion
el deterioro dd ambiente no se hizo esperar a dterarse los ecosistemas, no
solamente con repercusioneslocales, Sho en extensiones regionalesy nacionales
debido alaamplitud de las &reas intervenidas mas alade los linderos nacionales.

Las agresiones a ecosistemna trgjo como efecto acentuar €l deterioro
ambienta y en los organismosinternaciona es fue tema de discusion ladestruccion
de bosques por la tala indiscriminada; |a pérdida de la fertilidad de los sudlos,
debido a efecto de précticas tradicionales; la recuperacion de los suelos por la
artificialidad tecnolégica: fertilizantes, plaguicidas, herbicidas; € incremento de
ladesertizacion y |os ef ectos devastadores en |0s ecos stemas marinosy oceani cos,
entre otros problemas.

El capitalismo, ademés de contribuir a deterioro ambientd, también generd
otro problema: acelerd lamovilizacién dela poblacion del campo alaciudad, que
influyd en € hacinamiento urbano. La problematica urbanaaunadaa incremento
de las penurias del érea rural, profundizo las dificultades acumuladas desde el
siglo XV. Ahoralapreocupacion por lograr su transformaci on se desvanecié como
resultado del endeudamiento, € estancamiento de su evoluciony € incremento de
los conflictos sociaes cada vez mas acentuados.

A lacomplgidad geogréfica se asocio lapreservacion del modelo educativo
tradiciond. En la practica pedagogica persistio la transmision de contenidos, a
pesar quelasinnovaciones curricularesjustificaban laplanificacion y laaplicacion
de renovadas estrategias de ensefianza-aprendizaje. Setratade lavigenciadela
concepcion transmisiva, cuyo cuestionamiento motivo e debate sobre su desfase
con lanuevaredlidad. Al respecto, Neumann (1997), afirmalo siguiente:
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Existe un divorcio cada dia mas profundo entre lo que € sstema
educacional produce y lo que realmente requiere el sector
econdmicamente activo. La rapidez con lo cual aparecen las
innovaciones tecnol gicas hace que sea imposible poderlas aplicar
en el ambiente burocréatico de nuestra educacion (p. A-4).

Ya la educacién no estaba en correspondencia con los cambios del
momento, ni con e modelo econdmico, pues con conocimientos obsoletos no se
daba respuesta a los acelerados cambios. Menos aun, formar con valores
establecidos parageneracionesyapasadas. En fin, aunque se propuso trascendentes
innovaciones, la educacion se ubicd muy atrés de los grandes acontecimientos,
entre los cuales destaca, por su smbolismo, @ lanzamiento del primer sputnik por
los soviéticos en octubre de 1957. Ese suiceso acentud lapresion delos organismos
educativos internacionaesy, en la opinion publica, se hizo evidente larepulsaa
una educaci on plenade obsolescenciaeincapaz de contribuir alatransformacion
de la sociedad. Segiin Carr (1971):

Cuando € primer sputnik brillé en e cielo otofid de 1957, produjo
una reaccion en cadena cuyo efecto se hizo sentir en e ambito
educaciona en pleno. Dentro delos Estados Unidos seintensificd
inmediatamente e progreso cientifico, se dio a la matematica
caracter de asignatura obligatoria para muchos estudios
posteriores, y répidamente se advirtié que d estudio delosidiomas,
instrumentos necesarios para € comercio, la diplomaciay la
defensa, teniaun vaor educativo que superabatodos|os cdculos
previstos (p.7).

Ante este acontecimiento, en palabras de Avolio de Cols (1979), lasociedad
reclamo la revision de la findidad de la educacion hacia una nueva concepcion
del hombre desde d desarrollo de procesos pedaggi cos acordes con las necesidades
socides, lasdistintas visones del mundo y delaviday los diferentes sstemas de
valoresy marcos culturales. Estanueva perspectiva, encontrd eco enimportantes
movimientos de intel ectuales, académicos y administradores preocupados por €
desarrollo de la educacion.
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¢Cud fuelarespuesta educativa?. Pues se prest6 atencién alaeducacion
como aternativa paraimpulsar la modernizacion y la democratizacion que trgjo
consigo, de acuerdo con Chadwich (1979)), tomar en cuenta nuevas opciones
pedagdgi cas coherentes con | os avances tecnol 6gicos, [o que conllevo alos Estados
aredizar una significativa inversion en tecnologia educativa. Segin este autor,
las nuevas formas de ensefiar y aprender en la Educacion Primariay Secundaria
desde la perspectivatecnocréti ca obedeci 6, entre otros aspectos a:

El énfasis puesto en e aumento de la ensefianza, la diferente
distribucién de los recursos, el uso de las diversas ayuda
mecanicas, |0s nuevos procedimientos paramedir € rendimiento,
el mgoramiento del persona docente y otras innovaciones han
[lamando la atencidn de quienes toman decisiones (p. 10).

Latecnologia educativa se apoy6 en los fundamentos de la psicologia, la
teoria de sistemas y de la economia, los cuaes sirvieron para que la educacién
asumiera como tareas, seglin Chadwich (1979):

a) Centrar laformacion en € logro del cambio de conducta.

b) Disefiar procesos didacticos rigurososy estrictos.

¢) Convertir d aulade clase en e escenario esencial de la ensefianza.

d) Garantizar losprocesosdelaclasesninterferenciasquedistorsionaran

la orientacion de |os objetivos, entre otras.

Delastareas descritas, facilmente se pueden inferir que el sustento tedrico
delos procesos de ensefianzay de aprendizaje esel conductismo. Los seguidores
de esta corriente psicol 6gicasostuvieron que € gprendizaje deberiaser € resultado
de un proceso mecanico, linea y edtricto, en € cua la aplicacion de méodos,
técnicasy procedimientos eran suficientes paragaranti zar un aprendizaje efectivo
y eficiente.

Otro aspecto resdtante de la aplicacion del modelo tecnocrético en la
educacion fue quelaplanificacion dela ensefianza pasd a ser tareade docentesy
expertos. Ahoralos educadoresy técnicosen curriculum, € aboraron los programas
instruccionales para sistematizar la ensefianza y el aprendizaje, desde los
fundamentos delalnstruccion Programada. El docente se convirtid enintermediario
entre e técnico que elabord los programas y los educandos; la instruccion ya
estaba establecidaen € programa, a utilizar procesos metodol 6gicos limitados a
aula, a igual que las técnicas de evaluacion correspondientes.
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Mientras tanto, inmersa en esos cambios, la ensefianza de la geografia
debi 6 reorientar susfundamentos ante | as repercusi ones generadas por lacreciente
transformacion industrial, la intensa actividad comercial, la ampliacion de redes
de comuni cacion, las migracionesintercontinental es, entre otros aspectos, los cuaes
promovieron una geografia con un sentido més universal.

Entre las respuestas planteadas para abordar lasituacion, se encuentrala
apreciacion de William Dingeldein, citado por Estacio (1992), quien propuso la
estrategia educacional América 2000, donde establecio como tercera meta: €l
mejoramiento de los cinco puntos basicos de la educacion: Inglés, Ciencias,
Matematicas, Historiay Geografia. Este autor considerd que eraimportante prestar
atencién alos acontecimientos, fundamental mente, aquell os que se asociaban con
latendenciahacialamundializacién; € comportamiento haciaunaeconomiaglobd
y la preponderancia en € conocimiento de laredidad mundidl.

Los expertos proporcionaron como aternativa la flexibilizacion del
curriculo que favorecio adaptar en formainmediatay simultanea los contenidos
con los cambios emergentes. Asi |o reconocen Mclendony Penix (1970), cuando
explican que desde comienzo de la década del sesenta ya se manifestaban
innovaciones convincentes en los estudios sociaesy se elaboraban programas de
ensefianza geografica pertinentes con la geografia como disciplina cientifica,
preocupada por estudiar 1os problemas geogréficos.

Vale destacar que la ensefianza geogréfica en las universidades fue
notablemente diferente a la desarrollada en las aulas escolares. En las
Universidades, desde | os nuevos fundamentos tedricos, se ensefid geografiacon la
localizacion del objeto de ensefianza en la superficie terrestre; luego, se procedia
aexplicar sus causas, sus interrelaciones con otros e ementos y fendmenos, ala
vez que compararlo con otros hechos en la superficieterrestre. También se utilizo
el trabgjo de campo, € uso dedibujos, digpostivas, filminas, peiculasy fotografias,
asi como los mapeas, los librosy @ cuaderno de geografia

En las aulas escolares se mantuvieron las orientaciones disciplinares y
didacticas de acento descriptivo. Especiamente, se transmitié contenidos
geogréficos de acento determinista; se recurrio a la utilizacion dd dictado, la
clase expositiva. Sedio trascendenciadidécticaa uso dd libroy € cuadernoy
objetivo de la ensefianza fue la memorizacion de los contenidos programéti cos.

El cuestionamiento ocurrid, por un lado, debido a interés de superar unos
fundamentos ya tradicionaesy fuertemente obsoletos en relacién con laépocay
con los nuevos conocimientos en la pedagogia, en ladidacticay en la geografia
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Por € otro, yaerainocultable susrepercusi ones desfavorables en € trabgjo escolar
cotidiano, donde |os educandos debian obtener nocionesy conceptos através de
la memorizacion.

En d plano de las circunstancias del momento histérico, la concepcion
descriptivafue unaactividad escolar cuestionada por su desfase delaépocay por
sus efectos socia es conducentes a educar para una realidad muy contradictoria
con las penurias vividas por € colectivo socia. No obstante, se mantuvo vigente
en laelaboracion de los programas 'y textos para convertirse en base esencia de
una practica pedagdgicaenve ecida.

El docente se aferrd en sus argumentos empiricosy evadio € apoyo delos
expertos paraconvertirse en “dador de clase’. Laactividad pedagogica se centro
en quelos educadores dieran laclase bgjo € proceso previsto por los expertos. De
ali resulté una accién formativa neutral y desideologizada que obstaculizo €
aprendizaje significativo y la mirada critica de la redidad geogréfica.

El efecto, rutinizar los procesos didécticos, negar la posibilidad de la
reflexion sobre la préctica pedagbgica y preservar la ensefianza geogréfica
memoristica, muy contradictoria con la novedad tecnoldgica, € desarrollo de la
investigacion en e ambito pedagdgico y, especificamente, delacompleareaidad
geogréfica.

La descripcion vigente en e mundo global

En € ambito de la globaizacién como escenario de complgjidades y
contradicciones, |a ensefianza geografica se encuentra a tamente cuestionada por
d desfase dd acelerado, confuso e incierto mundo actual, lafatade vison hacia
el cambio socid y lavigenciade la préctica transmisivay la preservacion de las
condicionesdeladependenciay e subdesarrollo. Se discute lapracticapedagdgica
«dadorade clase», limitadaagjecutar “ recetas’ metodol 6gi cas desde fundamentos
didacticos tradicionales para “lograr € objetivo”.

El trasfondo que sustenta esta situacion es la vigencia de la ensefianza
geograficadescriptiva, lacua enumera detalles de fendmenos fisico-naturales y
demogréficos, sin procesamiento reflexivo parasostenerse en € desarrollo deuna
préctica pedagdgica que disfraza unafalaz argucia didéacticay da prioridad alas
particularidades de la realidad geografica. Su finalidad educativa es la
memorizacion de contenidos a través de una accion mecanizada, rutinaria y
monotona.
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Esta actividad formativa presenta resultados atamente contradictoriosy
poco halagadores. Paracitar un caso especifico de los efectos tan nefastos de la
ensefianza geografica descriptiva, se tomacomo muestralo indicado por Estacio
(1991), cuando destaca que los estudiantes formados bajo las orientaciones
didéacti castradicionaes, tanto en la Educaci n Basicacomo en laEducacion Media
Diversficaday Profesiond:

... carecen derapidez y exactitud en laredlizacion detareassmples;
presentan escasa capacidad para retener informacién y recordar
conocimientos aprendidos, tienen dificultad para aprender
rapidamente el significado de las paabras en un contexto, también
para aprender relaciones espaciales; poseen carencias acentuadas
en la capacidad para abstraer y razonar problemas | 6gicos(p. C-8).

Estas carencias son € reflgjo de la orientacion netamente informativaque
se desarrolla bgjo los argumentos enraizados en € empirismo docente en los
mencionados subsistemas educativos. Es una labor dogméticay domesticadora
que cercenalaposibilidad de confrontar € entorno donded individuo sedesenvudve
y los problemas de su espacio geogréfico. Setratadelaensefianzadelageografia
gue se desarrolla en € trabajo escolar cotidiano, caracterizada por Fien (1992),
de la siguiente forma:

“Lageografiase consideracomo un conjunto de hechos no probleméticos
que se hacen memorizar ...El éxito viene determinado, en gran medida, por la
capacidad del estudiante parareproducir ideas, hdbitosy actitudes que reproducen
en gatu quo... Se poneénfasisexcesivo en ladescripcion, masqueenlaexplicacion,
y cuando ésta se da suele ser determinista y tiende a ignorar € papel de los
problemas socides, econdmicosy poaliticos, sobretodo € del capitd y € del contexto
histérico....Se ofrece unavision fragmentaday abstractade larealidad geogréfica
gue evita resolver problemas y tomar decisiones para propiciar una alternativa
consensuada de lasociedad, desde e conflicto y ladesmitificacion delostiposde
poder” (p. 76).

La concepcion descrita tiene sus fundamentos en la atomizacion del
conocimiento que, como opcidn epistemol dgica, fue asumida en & campo de la
ciencia geogréfica en € siglo XIX. La mentalidad positivista establecié que la
simplificacion delarealidad facilitaba una explicacion més profundade los hechos,
unavez que e todo era percibido en sus detalles. Esa fragmentacion se sostuvo
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como artificio anditico que inicialmente smplificalatotalidad en sus partes, para
luego, asumir, una perspectiva sintética de la redidad, a través de un riguroso
encadenamiento causal entrelosfactoresfisicosy losfendmenos humanos, desde
donde se desprenden |as conclusiones sobre € topico estudiado.

Ese modelo de andlisis se impuso también en la ensefianza geogréfica,
parafijar en lamente de los educandos las partes de laredidad y eludir lavision
de totalidad. Como consecuencia, se asumi6 e inventario geografico como
aternativadidéactica, asi como d artificio geodidéactico de ofrecer & conocimiento
en situaciones particulares en forma lineal y desconectadas de la realidad, sin
implicacionesideol dgicas, paliticasy sociales. Entonces, ¢Paraqué estaensefianza
geografica?. La respuesta se puede encontrar en la opinion de Lacoste (1977),
cuando dice:

... ¢CUd puede ser, en caso contrario, la utilidad de esas migajas
heterdclitas de las lecciones que hemos tenido que aprender en €l
ingtituto?. Las regiones de la cuenca parising, los macizos de los
Pre-Alpes del Norte, la dtitud del Mont Blanc, la densidad de
poblacién de Bélgica 'y de Holanda, los deltas del Asia de los
Monzones, € clima bretdn, longitud-latitud y husos horarios, los
nombres de las principales cuencas hulleras de laURSS y los de
los Grandes Lagos americanos, laindustria textil del Norte (Lille-
Roubaix-Tourcoing), etc. Y |os abuel osrecuerdan que en sustiempos
erapreciso saber |os departamentos con sus prefecturasy sus sub-
prefecturas... ¢Paraqué sirvetodo eso? (p. 5).

Al permanecer vigente esta concepcion paraensefiar y aprender geografia
en la Educacion Basicay Media Diversificada y Profesional, es incuestionable
gue las dificultades sociales seran cada vez mas dificiles de superar, debido asu
elevado nivel dediscordanciay fatade pertinenciacon la probleméticageogréfica
Por eso esnecesario preguntar: ¢Como se puede ofrecer unadescripcion de detalles
de pocaimportanciaformativa, s laredidad se hatornado tan complgjay conun
movimiento tan acelerado que los problemas geogréficos parecen manifestarse
con una impresionante ligereza para agravar 1o enredado y confuso de la vida
social?.
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Ante esta realidad, se considera que ensefiar geografia debe redlizar
cambios sustanciaes en los audidos subsistemas educativos, con € objeto de
adecuarse ala nuevarealidad histérica, desde |os siguientes puntos de vista:

1. Prestar atencion a la realidad geogréfica que emerge de la
mundiaizacion de laeconomia Setrata de unasituacion cambiante que demanda
vaorar larealidad inmediata como objeto de ensefianzay contribuir adesarrollar
desde € medio locd, @ sentimiento de solidaridad internaciond (Leif y Rustin,
1961).

2. Tomar en cuenta la actua reflexidn epistemol 6gica que se desarrolla
en & ambito delageografiacomo disciplinacientificay en laensefianzageogréfica,
para promover la aplicacion de estrategias de investigacion que aseguren la
obtencién de nuevos conocimientos desde las emergentes visiones holigticas,
ecoldgicasy de conjunto (Zamorano, 1968).

3. Lasdificultades geogréficas que vive lasociedad tienen estrecharelacion
con laformacomo histéricamente hasido intervenido € territorio paraaprovechar
sus potencididades. Es evidente que € espacio geogréfico muestra significativos
conflictosque esurgente abordar desdelaprécticapedagdgica. Por eso laensefianza
debe priorizar sobre € estudio de esa problemética, por cuanto traduce los
mecanismos de intervencion externaparagjercer € control sobrelas potencialidades
econdmicasdd pais. Caberecordar quee problemaes de orden palitico-ideol égico
y es necesario ensefiar geografia para desdibujar las formas de penetracion del
colonigje en sus diversas manifestaciones (Wettstein, 1972).

4. El deterioro ddl ambiente progresa a un ritmo acelerado para generar
inconvenientes que derivan en una preocupante problemética por sus nefastas
repercusiones ecologicas. A pesar de la iniciativa de las recientes reformas
curriculares en la Educacion Bésica, desde 1980 hasta 1999, han convertido la
situacion ambiental como tema de primer orden, en la préactica escolar cotidiana
pocaimportanciasele haasignado. Por o tanto, es conveniente que la ensefianza
geogréfica, tanto en la Educacion Bésica como en la Educacién Media
Diversificada y Profesional, debe prestar mayor atencion pedagogica a los
problemas ambientales ante € meoramiento de la calidad ambiental (Debesse-
Arviset,1974) (Taborda de Cedefio, 1976).

5. Es imprescindible prestar atencién a la complegjidad del momento
histérico como una exigencia para la geografiay su ensefianza, ante lo cua se
tiene que replantear & sentido del espacio geografico desde la ordenacion y
ocupacion que hagan los grupos humanos y e contexto historico (Tovar, 1974).
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6. Lascircunstancias delaépocaactua demandan unareflexion profunda
sobre € espacio geogréfico contemporaneo. Como base epistemol 6gica, se debe
abordar larealidad geografica desde su articulacion con lasfunciones del sistema
socia en su dindmica estructural, analizar las fuerzas que estructuran larealidad
y descubrir las relaciones que dinamizan € espacio geogréfico en condiciones
histéricas dadas (Anglade, 1976).

7. El momento exige renovar la ensefianza geogréfica acorde con las
condiciones historicas delaépocaactual . Labrechaexistente entre el pensamiento
deloseducadoresy su précticaestemadeinterés, debido aque d auladeclaseno
han Ilegado con laintensidad que e caso amerita, losavancesdel mundo académico
y cientifico desarrollados desde lainvestigacion geogréficay geodidactica. Dela
mismaforma, como predominan |os contenidos disciplinares, escasaimportancia
seasignaatemas, talescomo: e deterioro del medio ambiente, laeconomiaglobal,
la era postindustrial, € nuevo orden mundia, la revolucién informética, las
comunicaciones, € desarrollo sustentable, entre otros. (Gurevich y Otros, 1995)
(Durén, Daguerrey Lara, 1996).

Para concluir, los educadores que pretendan impartir una ensefianza
geogréfica que sea pertinente con laredidad del mundo global, deben superar la
vigencia de la descripcion como aternativa pedagdgica, con laincorporacion de
remozados habitos de pensamiento y de obtencion de informacion para lo cud
deben relacionar nuevos conceptosy metodologias. Eso lo exige lavelocidad con
que se produce € conocimiento y su rapida falibilidad, lo cua requiere un nuevo
planteamiento pedagdgico y didactico mas comprometido con la comprension y
percepcion del mundo y de lavidamisma

Se debe priorizar sobre e estudio de Situaciones como la concepcion
politico-econdmica que ordena € espacio terréqueo, € mango de mensge
comunicaciond y lafuncién socia de la historia en la comprension del tiempo y
el espacio mundia. Iguamente, no puede obviarse que la presente situacion
geogréaficacadavez mas complicadapor € avance de lacontaminacion ambiental
obligarenovar lamision de la ensefianza de la geografia hacialaformacion de la
concienciaambiental.

Deadlli qued reto delaaccion pedagdgicade lageografiadebe centrarse
en unaformacion que contribuyaadar explicacion criticade larealidad geogréfica
y desdibujar los fundamentos que sirven a capitalismo como base para organi zar
el espacio en funcion de sus intereses meramente econdmicos. La globalizacion
econdémicay comunicaciona demandan que € educador en geografia, promueva
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lainvestigacion de su propia practica escolar, de tal forma que encuentre en si
mismo, & motivo paraimpulsar cambios que repunten laensefianzade lageografia
hacialareflexion delas contradiccionesy dificultades que vive lasociedad actual .
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