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RESUMEN

El enfoque integrado asume el aprendizaje como la construccién social de significados, intereses y necesidades de
los nifios, sin la fragmentacién por areas académicas. Bajo esta premisa se desarrolld una investigacion — accién
con miras a generar una propuesta pedagogica. Este estudio, €l cual se adelantd a la Reforma Curricular
implantada por €l Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, se realizd durante dos afios en primer grado de
Educacion Béasica en la ciudad de Trujillo. Entre los logros al canzados resalta: alta motivacion de los nifios para la
produccion de textos escritos, ampliacion del vocabulario, construccion de conceptos y aprendizajes significativos,
cambio de actitud del docente hacia la busgueda de alternativas para el desarrollo de su préctica docente, e
incorporacion de otros adultos en las actividades de aprendizaje de |os nifios.
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THE INTEGRATED CURRICULUM: THE CLASSROOM asLABORATORY.

ABSTRACT

The integrated approach explains learning as children social construction of meaning, interests and needs, without
the fragmentation in the content areas. Under this principle, a research action study was developed in order to offer
a teaching-learning proposal. The study, which forwarded the curricular reforms introduced by the Ministry of
Education, lasted two years and took place in a first grade classroom in the city of Trujillo. Some findings were:
children’s high motivation in writing texts, vocabulary expansion, concept construction and meaningful learning,
teacher’s attitude change toward the search for teaching alternative, and the participation of other adults in
children’slearning.
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INTRODUCCION

De manera reiterada, investigadores y educadores venezolanos han plateado la necesidad de
introducir cambios en € sistema educativo venezolano. Esta necesidad ha surgido en éreas tales
Como:

e Adquisicién del lenguaje, “... s un proceso anormal ensefiar primero la“a’, luego la letra

“€’, hasta completar las vocales. Luego, continuar con las consonantes, primero ‘'ma’ luego
‘pa ... . Deestamanerae nifio se aburre porque el proceso eslargo... . La escuela ensefia
a leer y escribir haciendo que los nifios copien, tomen dictado, y realicen gercicios de
caligrafia’ (Odreman y Diaz, 1994); y “Cuando la educacion formal no ensefia al nifio a
leer y aescribir es muy facil obviar sus fallas en cualquier momento de su escolaridad ... €
sistema educativo no ofrece las herramientas necesarias para alcanzar etapas que requieren
altos niveles de conocimiento ... probablemente los métodos usados por |os docentes para
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ensefiar a leer y escribir no son los mas adecuados a las caracteristicas de la poblacion”
(Aguirre, 1994).

» Adquisicion de la habilidad numérica, “La ensefianza de la matemética en la escuela
basica se caracteriza por su énfasis en la memorizacion, la apatia y € miedo hacia la
asignatura’ (Parra, 1994); “... la matemética se despoja de todo razonamiento y de toda
aplicabilidad y se convierte en nuestra escuela, desde primer grado en adelante, en un
interminable desfile de gercicios repetitivos 0 de problemas estereotipados a [...] la
ensefianza y el aprendizaje de la matematica es descontextualizado en relacion con el nifio
y las otras éreas curriculares’ (Lacueva, 1993).

» Planificacion y organizacion del ambiente escolar, “... luego de un ambiente de libertad y
socializacion, como €l preescolar los nifios van a primer grado donde deben sentarse en
pupitres, en filas, observando €l cuello del compariero, y teniendo que repetir de memoria
los contenidos, s €llo no se logra el nifio reprobara e grado. No se le permite a nifio
demostrar sus propios intereses y opiniones, utilizar sus propias palabras...” (Cardenas,
1994), y “... muchas horas de gjercitacion vacia de la aritméticay la lectoescritura, lo cua
resulta empobrecedor para ellas y las otras areas curriculares [lo mejor serid... integrar la
mayor parte de su ensefianza a las areas de Cienciay Estudios Sociales por ser éstas las que
ofrecen contenidos ricos obre los cuales leer, escribir, hablar, medir, calcular y graficar”
(Lacueva, 1993).

Los comentarios anteriores dan cuenta de la problematica de la ensefianza y el aprendizaje en
la escuela venezolana, y evidencia la necesidad de proponer metodologias que permitan la
integracion de los conocimientos y la participacion del alumno en la busqueda y construccion de
su propio aprendizaje. Sobre esta base, desarrollamos durante los afios escolares 1996-97 y 1997-
98 una investigacion financiada por el Consgjo de Desarrollo Cientifico, Humanistico y
Tecnologico (CDCHT — ULA), en una unidad educativa de la ciudad de Trujillo, titulada
“Aprendizagje integrado en primer grado del nivel de Educacion Basica’. El propdsito de este
estudio fue ofrecer una propuesta pedagogica fundamentada en e curriculo integrado, € cua
asegure a los aumnos e aprendizgje para la vida y la excelencia académica a partir de la
adquisicion de destrezas basicas y habilidades de resolucién de problemas, que los capacite como
entes productivos y les desarrolle su autoestima positiva a fin de tomar decisiones como
ciudadanos responsables. No obstante, al conocer las reformas que €l Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte adelantaba desde 1995 y que se comenzaron a gecutar en fecha posterior a
inicio de nuestra investigacion, encontramos que las mismas tenian semeganza con nuestro
proyecto, especificamente lo que se ha denominado Proyecto Pedagdgico de Aula (PPA). En este
sentido, consideramos que la investigacion que desarrollamos constituye la experiencia méas
cercana en materia de innovacion educativa realizada en el estado Trujillo.

La premisa que fundamenta nuestra propuesta es que €l conocimiento no se adquiere sino
gue es construido por los seres humanos mediante las relaciones sociales. Asi, unaopcion paraéel
logro de un aprendizaje eficiente de los contenidos de las areas académicas de los programas de
Educaciéon Béasica lo constituye e enfoque del “curriculo integrado” (Smith y Johnson, 1993;
Andersy Pritchard, 1993; Burke-Hengen, 1995; Pappas, Kiefer y Levstik, 1995).

A partir de los autores mencionados, interpretamos € término curriculo integrado como la
planificacion y organizacion de los bloques de contenido y las dimensiones de los ges
transversales a partir de temas o topicos (i.e. unidades teméticas) de interés para los nifios. El




curriculo integrado evita la fragmentacion por areas académicas, y utiliza estrategias
significativas que promueven € trabgo cooperativo y toman en cuenta la experiencia de vida,
seleccionando para €ello recursos de la comunidad, la escuela y e hogar con funcion
multidisciplinaria Si bien la escuela tradicional se fundamenta en que el maestro transmite su
conocimiento alos nifios, en la escuela donde se manegja €l curriculo integrado se parte de laidea
de que los nifios y la maestra forman, juntos, una comunidad de aprendizaje que investigay crea
conocimientos.

El modelo que apoya esta propuesta pedagogica se basa en constructos teoricos provenientes
de una perspectiva constructivista del aprendizaje. Esta perspectiva (Merrill, 1993; Galagovsky,
1993; Rivas, 1995, Pozo, 2000)) sostiene el supuesto de que e conocimiento se adquiere mejor
cuando es parte integral de la estructura cognoscitiva de los sujetos en estudio -docente y
alumnos-, es decir, cuando el aprendizaje se desarrolla bajo una red de relaciones que conectan
algin elemento de “lo conocido” con elementos de lo “por conocer”, todo esto estimulado por un
“aprendizaje situacional” que favorezca la conexion entre el conocimiento y € contexto. De ahi
gue, lo comprendido adquiere un significado nuevo y o aplicado se comprende de otra manera.
En tal sentido, un conocimiento adquiere mayor significado cuando éste se hace funcionar en una
situacion del mundo real, y cuando los sujetos tienen control sobre como organizar y construir
ese conocimiento por su propia cuenta.

Tres principios basicos fundamentan esta perspectiva (Ander-Egg, 1993) y guian nuestra

propuesta:

» La accion docente debe partir de los conocimientos previos que tienen los alumnos, y de
ali se hade avanzar.

e Los aumnos deben estar motivados para realizar € esfuerzo que supone €l proceso de
organizacion del conocimiento, ya que se requiere de la voluntad de utilizar lo que ya
conocen para incorporar 1o nuevo y entender o desconocido. Para lograr esta motivacion,
lo que se ensefiay |o que se pide que hagan los alumnos debe tener sentido para ellos.

» Lo fundamental no es el contenido que se ofrece, sino el ensefiar un método de apropiacion
del saber. Se hace necesario conseguir que los alumnos aprendan a aprender, adquieran
estrategias cognitivas y metacognitivas que no solo les ayuden al logro del saber, sino
también a explorar, descubrir y resolver problemas.

METODOLOGIA

Nuestro estudio, fundamentado en |os principios metodol 6gicos de la investigacion — accion,
se desarroll6 en la Unidad Educativa “El Recreo” (Municipio Trujillo, estado Trujillo), durante
dos afios consecutivos en primer grado, con un grupo diferente de nifios cada afio. En €l primer
ano (periodo escolar 1996-1997), la matricula de 22 nifiosy 7 nifias-; en el afio escolar 1997-1998
la matricula fue de 17 nifios y 13 nifias. La docente del grado fue la responsable de gjecutar las
acciones pedagégicas que conjuntamente planificamos, como equipo de investigacion. El
seguimiento fue constante y sistemético, con una presencia de las investigadoras de 91, 2% vy 78,
4%, respectivamente, durante € tiempo de €ecucion del estudio. En la recoleccién de
informacion se utilizaron: notas de campo, grabaciones de video de eventos dentro y fuera del



aula, ggemplos de los registros realizados por los nifios, y entrevistas a la docente y alumnos (i.e.
informantes claves) .

Durante los dos periodos escolares, la propuesta se desarrollé6 bajo € enfoque de
Planificacion por Unidades Teméticas, la misma integraba los contenidos y procesos de
aprendizaje de las areas que conforman el plan de estudio de primer grado como gjes de interés.
Al conocer las reformas que €l Ministerio de Educacion, Culturay Deporte introduciriaen e plan
de estudio de la primera etapa del nivel de Educacion Basica, en € segundo afio de nuestra
investigacion realizamos los guste pertinentes de acuerdo a la reforma, y adoptamos el término
Proyecto Pedagdgico de Aula en sustitucién alo que anteriormente [lamabamos Planificacion por
Unidades Teméticas.

El proceso de disefio de los proyectos de aula contempl 6 tres etapas. planificacion, eecucion
y culminacion. En laFigura 1 se aprecian estas etapas.

Planificacion del Proyecto Pedagdgico de Aula

a. Redlizacion de talleres con el persona de la unidad educativa (i.e. director, supervisor,
docentes de aula, docentes especidistas, bibliotecarios y obreros) relacionados con:
planificacion integrada por medio de unidades teméticas, proyectos de aprendizae y
evaluacion cualitativa

b. Readlizacion de talleres con los padres y representantes con el objeto de informarles acerca
de la planificacién integrada, incorporarlos a las actividades de la misma y ofrecerles
herramientas para apoyar y complementar €l aprendizaje en el hogar. A esta actividad se le
dio el nombre de Taller para Padres “Con Ojos de Nifio” (Tonucci, 1984).

c. Seleccion de las unidades tematicas de acuerdo a los intereses y desarrollo de los nifios, la
experiencia del docente, y los contenidos del programa. Los temas seleccionados fueron lo
suficientemente amplios tal que permitieran integrar diferentes &reas curriculares; pero no
tan amplios, que impidieran, a los alumnos, hacer conexiones. Los bloques de contenido
fueron revisados y analizados para considerar su integracion al tema seleccionado, no se
forzaron contenidos a los temas. De ahi que, agunos temas no cubrieron todas las areas.
Si bien las unidades pueden tener una duracion variable, en nuestro estudio éstas se
planificaron en funcion de los lapsos escolares (i.e. 1° Lapso: Octubre — Diciembre, 2°
Lapso: Enero — Marzo, y 3° Lapso: Abril — Junio). Disefio de las estrategias integradas y
actividades de organizacion del aprendizaje a través de mini proyectos individuales,
grupaesy de la clase. La elaboracion de mapas de concepto fue una estrategia beneficiosa
paravisualizar laintegracion de las areas.

d. Seleccidn de los recursos para el aprendizaje y prevision de las actividades extra-escolares
realizadas;, asi como, la participacion de los representantes y otros miembros de la
comunidad. La seleccion de los recursos debid considerar |a naturaleza de los temas y €l
nivel de desarrollo que se daria alos mismos, manteniendo como una constante el balance
entre los diferentes tipos de recursos utilizados.

e. Seleccion de las actividades de aprendizaje que ayudarian a los alumnos a comprender €
tema y a desarrollar estrategias para un aprendizgje autbnomo. Los criterios para la
seleccion de las actividades involucrd:  pertinencia, accesibilidad, tiempo, coordinacion,
recursos disponibles y seguimiento. Para efecto de coordinacion de las actividades cada
proyecto contemplé un cronograma que se desarrollé con criterios de flexibilidad y
racionalidad. Se determinaron diferentes modos de interaccion a objeto de dinamizar las




acciones en e aula (i.e. individual, pequefios grupos, toda la clase); pero, siempre
valorando € trabajo cooperativo. La incorporacion de padres y otros adultos fue prevista
en la planificacion de todos | os proyectos.
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Figura 1. Proceso de Organizacion de los Proyectos
Pedagogicos de Aula.

Ejecucion del Proyecto Pedagdgico de Aula




a. El aula se acondiciono afin de crear un ambiente estimulador del aprendizaje, la libertad y
el trabgo cooperativo; esto se readlizd en funcion del tema a desarrollar y con la
participacion de los nifios. Se creo la biblioteca de aula con el propésito de querer los libros
estuviesen aladisposicion de los nifios de una manera espontaneay natural .

b. A partir delatécnica “Torbellino de Ideas’ se exploré el conocimiento previo de los nifios
en funcion de la tematica a desarrollar; 1a misma se complementé con la técnica KWL (i.e.
K: lo que s& W: lo que deseo saber y L: lo que aprendi). Esta fase permitia redefinir los
objetivos del proyecto.

c. Las actividades planificadas se estructuraron en tres momentos didéacticos. antes, durante y
después del tema. A medida que se desarrollaban los proyectos y se evaluaba €l progreso de
los aumnos; algunas actividades fueron incorporadas o sustituidas. La distribucion de la
jornada de clase se hizo en dos bloques. de 7:00 a 9:30 A.M. se desarrollaban las rutinas
diarias (p.e. control de asistencia asumido por cada nifio; actualizar e calendario
determinando € dia de ayer, hoy y mafiana; identificacion de colores, formas geométricas,
numerosy letras; lectura recreativa por parte de la maestra); y desde las 10:00 A.M. hasta
las 12:00 M. se desarrollaban las actividades centrales del proyecto, siendo éstas:
resolucion de problemas, lectura de material impreso, reportes escritos y orales, elaboracion
de representaciones (p.e. dibujos, mapas de conceptos, maquetas, graficos, modelos, libros),
canciones, dramatizaciones. La participacion de los padres y otros adultos fue permanente
en los diferentes proyectos, y se programd a partir de los objetivos a lograr. Los padres
recibieron colaboracion y apoyo de la docente, tanto en € aula como para e reforzamiento
del aprendizgje en e hogar.

Culminacién del Proyecto Pedagdgico de Aula

a. El compartir las vivencias y experiencias adquiridas en las actividades; asi como, la
presentacion de |os resultados de las mismas fue una estrategia importante en |os proyectos.
Las evidencias de las actividades desarrolladas constituyeron criterios para la evaluacion,
haciendo que ésta quedara integrada a proceso. Estos espacios permiten hacer
presentaciones, mostrar trabgjos e intercambiar experiencias acerca de las actividades
cumplidas.

b. Disefio de instrumentos de evaluacion centrados en procesos Yy fundamentados en los
principios de la evaluacion eficiente (Florez, 1999): continua, integrada a aprendizaje,
auténtica, colaborativa, multidimensional, y culturalmente apropiada. Estos principios se
aplicaron a través de las técnicas. registro anecddtico, lista de cotejos, conferencia con los
nifios, autoevaluaciony portafolio.

c. Las reflexiones, de los alumnos y la docente, en torno a desarrollo globa del proceso
permiten determinar logros y revisar los procesos no consolidados a objeto de ser
incorporados en proyectos posteriores. Este espacio se presentaba como un momento
natural, un espacio constructivo, que ayudoé a los alumnos a crecer a partir de sus
habilidades y potencialidades.

RESULTADOS
Como egjemplo de las experiencias gecutadas durante esta investigacion, presentamos dos
proyectos desarrollados.



Proyectos Pedagégicos de Aula (PPA): “Tierrade Valientes’

Durante el afio escolar 1996 — 97, los alumnos se involucraron en proyectos integrales
(2° Lapso: Las Cosas que nos Rodean y 2° Lapso: Ahi vienela A, € 10... y mucho més) en los
cuales se realizaron actividades vinculadas con el area de Ciencias Sociaes, sin embargo, en €

tercer lapso €l ge del proyecto se centré en tdpicos que combinaban Historia, Geografia y
Educacion Ciudadana, conformando asi € PPA “Tierrade Valientes’

Objetivos
1. Fecilitar la participacion de los nifios en actividades generadoras del proceso de
construccion de conceptos basicos (p.e. Historia, cronista, maqueta, elementos culturales y
naturales, etc.) en las Ciencias Sociales.
2. Estimular en los nifios, a través de experiencias significativas, la consolidacion de su
identidad nacional y regional.
3. Promover valores atraves del trabajo cooperativo, democrético y responsable.

Desarrollo del  Proyecto

Primer Momento: ¢Qué nociones tienen los nifios acerca de las palabras Historia y Cronista?,

¢Cuadles eventos y personajes histéricos Trujillanos conocemos?

» Ladocente dioinicio a proyecto generando una discusion entorno a significado de la palabra
“Historia”. En pequefios grupos, los nifios debieron intercambiar ideas y registrar en una
cartulina sus interpretaciones. Cada grupo presento su trabajo a toda la clase. A partir de los
aportes de los nifios, la maestra construyd un mapa de concepto (Figura 2) en la cartelera del
aula. En ladiscusion seintrodujo lanocion de tiempo (i.e. presente, pasado y futuro).

-Historig]\

y

Figura 2. Mapa d Concepto de la palabra Historia

e A proposito de la visita que haria a aula €l Cronista de la Ciudad y los miembros del
Colectivo de Historia y Literatura “Simén Bolivar”, la maestra, utilizando la técnica del
torbellino de ideas, construyd con los nifios €l significado de la palabra Cronista.

» Durante el proyecto se motivé alos nifios ainiciar un proceso de busqueda de informacién con
relacion a los eventos y personges histéricos trujillanos. Para €ello, se les sugirié prestar
atencion alos escritos que e Colectivo de Historiay Literatura ha pintado en diferentes calles
de la ciudad; asi como, revisar material impreso y hacer preguntas en €l hogar. Posteriormente,
los alumnos trgjeron al aula la informacién recabada la cual se discutio en pequefios grupos y
seregistré en laminas de papel bond que fueron exhibidas en el salon.

» La docente realiz0 lecturas acerca del tema apoyandose en los textos facilitados por la
Biblioteca Publica mediante el programa de Cgjas Vigeras. Los alumnos también consultaron



este material a objeto de familiarizarse con €l vocabulario. Esta actividad fue permanente
durante el desarrollo del proyecto.

Segundo Momento: ¢Como ocurrieron |os hechos?.

» El Cronista de la Ciudad de Trujillo, sefior Huma Rosario, visito € aulay le hablo a los
alumnos acerca de los hechos histéricos en los cuales estuvieron involucrados personajes
Trujillanos. Durante la conversacion, los nifios compartieron sus vivencias y demostraron sus
conocimientos previos, como es el caso del nifio Leo A., quien le manifesté a cronista: “ Usted
nombré a muchas personas, pero se olvido de Garcia de Paredes fundador de Trujillo que esta
en laplacitadel estadio y también olvid6 a Barbaritade la Torre™.”

* Durante e proyecto se realizd una visita a Centro del Historia, lugar donde se firmé el
Decreto de Guerra a Muerte. Esta visita fortalecio € aprendizaje que se venia construyendo en
el aula, ya que se pudieron evidenciar aspectos importantes de la época colonia y de los
eventos independentistas, como es €l caso de: indumentaria militar (p.e. casacas, espadas,
botas); mobiliario (p.e. mesa donde se firmo el Decreto y cama donde durmié Simén Bolivar
en su visita a Trujillo); pinturas de eventos historicos (p.e. firma del Decreto, Abrazo de
Bolivar y Morillo); y armamento (p.e. cafiones, fusiles)

» Posterior a esta visita, los alumnos realizaron registros de las experiencias (i.e. textos e
ilustraciones) los cuales se publicaron en e aula.

Tercer Momento: ¢COmo es & paisaje de nuestro Estado?

* Se revisaron los conocimientos adquiridos en € primer lapso para € mini proyecto: Voy a
saltar lacerca. Durante e mismo, los alumnos realizaron una visita de campo que les permitié
realizar una investigacion histérico-cultural de la Plaza Bolivar, laBiblioteca Publica“Mario
Bricefio Iragorry” (antiguo Convento Regina Angelorum) y el edificio de la Alcaldia

« Formando pequefios grupos, los alumnos discutieron sus nociones previas acerca de los
elementos del paisge y los elementos naturales y culturales (i.e., rios — mares, llano —
montafia, sol — luna, pueblo — ciudad, mapa — esfera). Las representaciones de |os grupos
fueron compartidas con € resto de la clase. La maestra clarifico y amplio estas ideas y las
nociones de espacio, las cuales fueron registradas en los cuadernos. De igual manera, se
retomaron las nociones relacionadas con los Puntos Cardinales y los Limites Geogréficos de
Venezuelay del estado Trujillo introducidos en el segundo lapso para el mini proyecto: Norte,
Sur, Este y Oeste. La vifieta? que se presenta a continuacion evidencia el manejo conceptual de
los términos “ pueblo - ciudad”, “elementos naturales - elementos culturales’ y “mapa - esfera’
por parte de los alumnos, quienes a través del lenguaje expresan relaciones producto de sus
conocimientos previos. La mediacion de la docente estimulé la participacion de forma
permanente.

VifietaNo. 1: Presentacion de Trabajo Grupal (Notas de campo, 10-06-97)
(El grupo de Maria, Rafael y Josmer presenta sus conclusiones acerca de las
pal abras pueblo y ciudad)

R: Conversamos acerca de pueblos y ciudades
D: ¢A qué conclusiones llegaron?

! Heroina trujillana que luch6 en la Guerra de Independencia de Venezuela.
2 Enlo sucesivo, en cada vifieta se identifica con D: la docente, con letra maytsculalainicial del nombre del nifio o
nifia que participaen el didogo, y con Es: participacién de varios nifios en coro.



R: Que las ciudades son més grandes gue los pueblos. Que en |as ciudades hay
edificios més casas. Un pueblo es como unaimagen.

(El grupo de Elba, Humberto y Rita presenta sus conclusiones acerca de las

pal abras elementos naturales y culturales)

D: ¢A qué conclusiones llegd e equipo?

E: Los elementos natural es fueron hechos por Dios: |as nubes, |os arboles, |as
flores. Los e ementos culturales fueron hechos por e hombre: |as casa, |0s carros,
las carreteras.

H: Este es un arbol de manzana. Es un elemento cultural. Esta casa es hecha por €
hombre [Evidencia confusion en lainterpretacion de los términos)

(El grupo de Danilo y José presenta sus conclusiones acerca de las palabras mapay

esfera)

D: El mapa es como una hoja gue nos lleva a unaciudad. Si es poquitica es porque
vive poca gente. Si es grande es porgue hay mucha gente. Si es pequefia hay
poquitos habitantes. Una esfera es redonda y aparecen |0s paises. Es como el mapa
pero no es una hoja. Esredonday se pasa[giral paramirar. El azul es el agua, €l
rosado es la cosa esta [ sefidla la esfera que hay en el aula colocando el dedo en los
continentes.] El verde representaa Venezuela.

J. Si uno va para un lugar y no sabe la direccion, saca el mapa.

Con anterioridad a la visita que haria a aula un arguitecto, quien le ensefiaria a los nifios a
elaborar modelos o0 representaciones del paisgje, la docente pidié a los aumnos que
discutieran acerca de la palabra Magueta e hicieran sus registros para ser compartidos en la
clase. Algunas interpretaciones de los nifios a esta palabra fueron: “ES como una mesa con
mufiequitos’; “Yo entiendo por la palabra maqueta que es como un pueblo”. (Informantes
claves, 12-06-97)

Lavisita del Arquitecto Aranguren a aula permitié a los nifios recabar informacion acerca de
la elaboracion de modelos a escala y € inicio en el mango de las palabras Perspectiva,
Proporcion y Representacion. Aun cuando en la planificacion inicia se habia previsto que los
alumnos representaran aspectos del paisge del estado Trujillo (i.e., montafias, I1anos, rios,
plantaciones, monumentos), el arquitecto los indujo a la elaboracion de una maqueta de su
aulade clase.

Cuarto Momento: ¢COmo son nuestros colores y sabores?

La visita del arquitecto, quien ademas es pintor, fue aprovechada para que explicara a los
nifios acerca del Arte Ingenuo, género pléstico muy representado en € estado y que tiene
como sede de exposicion permanente al Museo de Arte Popular “ Salvador Valero”.

Una representante ofrecid una experiencia de reposteria en e aula de clase. Siguiendo las
instrucciones que se les iba suministrando, cada alumno preparé una torta fria que luego se
llevd a su casa. Posteriormente, en pequefios grupos, los nifios realizaron registros de los
ingredientes paralatortay revisaron el procedimiento parala preparacion.

La planificacion de este Proyecto de Aula también contemplé la inclusion de nociones acerca
del folklore del estado (i.e., misica y danza); sin embargo, estos aspectos no pudieron ser



desarrollados ya que a afno escolar fue acortado para larealizacion del Taller de Capacitacion
y Actualizacion de los docentes.

Proyectos Pedagdgico de Aula (PPA): “Jugando con la Computadora, Aprendemos’

Aprovechando la curiosidad y creatividad tipica de los aumnos del primer grado donde
realizamos nuestro estudio, y por sugerencia de ellos, en el segundo lapso del afio escolar 1997 —
98, organizamos un proyecto que desarroll6 como gje, el computador. Si bien, por su naturaleza,
el tema se vinculaba con las éreas de Ciencias Naturales y Tecnologia y Matemética, se
integraron de igual manera las areas de Lengua, Artes Plasticas y Estudios Sociales. Los otros
PPA desarrollados en ese afio escolar fueron: En e primer lapso “La Sabia Naturaleza’ y en €
tercer lapso “Los Deportes’.

Objetivos
1. Facilitar la generacion del proceso de construccién de conceptos basicos (p.e. componentes
de un computador, origenesy utilizacién) del area de Ciencias Naturalesy Tecnologia.
2. Estimular la creatividad de los nifios para la aplicacion y usos del computador en los
aprendizajes escolares.

Desarrollo del Proyecto

Primer Momento: ¢COomo y por qué se selecciond el tema?

» Con una semana de anticipacion al inicio del segundo lapso, la docente indico a los nifios que
pensaran acerca de los posibles temas que ellos quisieran desarrollar (i.e. aprender), ya que se
éstos serian sometidos a una votacion 0 consenso.

» El diaprevisto para la seleccion del tema, la docente fue escribiendo en el pizarron € listado
de 11 temas sugeridos por los nifios. Entre los temas sugeridos figuraban: La Siembra de Maiz
y Caraota, Las Profesiones, Cuando la Lunay el Sol Chocan, La Computadora, Caras Felices,
LaMusicay otros.

« Unavez enumerados los temas, se le dio a cada nifio un pedazo de papel para que escribiera el
nimero del tema de su preferencia. Su voto fue depositado en una cgja para su posterior
conteo y totalizacion de resultados. El tema que obtuvo mayor votacion fue “La
Computadora’. Posteriormente, una vez que la maestra medié sobre € por qué de la
escogenciadel tema, € titulo se modifico a* Jugando con la Computadora, Aprendemos”.

» Estaactividad permitio exaltar los valores de la vida democrética como son la participacion, la
libertad de opinion y el respeto hacia €l criterio de otros.

Segundo Momento: ¢Donde y como buscar informacion acerca de la computadora?

» La docente motivé a los nifios a iniciar un proceso de busgueda de informacion en relacion
con e computador; paraello sugiriod revisar material impreso (p.e. revistas, periodicos, librosy
folletos). Este proceso permitié € intercambio (en pequefios grupos) de informacion acerca
de: forma, materiales, componentes, marcas, tamafo, etc. Los dibujos realizados por |os nifios,



asi como, los recortes y afiches que ellos trgeron a aula fueron utilizados para la
ambientacion.

Al igua gue en los otros proyectos gecutados durante esta investigacion, la docente y los
alumnos realizaron lecturas acerca de la Informéatica. Para €ello se utilizaron los materiales
facilitados por la Biblioteca Publica a través del programa de Cajas Vigeras.

Tercer Momento: ¢Qué esla computadoray para que sirve?

Una representante, estudiante de la carrera de Informatica, asistio a aula para hablarle a los
nifios acerca del computador. Su exposicion fue muy didéctica y adaptada a la edad de €ellos;
ademés trajo su equipo de computacion al aula.

Se rediz6 una visita de campo a los laboratorios de computacién del Nucleo Universitario
“Rafael Rangel” (Universidad de los Andes). Los técnicos explicaron e funcionamiento
basico de la computadora, para ello, desarmaron un equipo y mostraron los componentes
internos . De igual manera, los nifios conocieron y manipularon programas de multimedia.
Esta visita sirvio para fortalecer €l aprendizaje que los nifios estaban logrando en €l aula,
aspecto gue se evidencié en la facilidad para responder con precision y vocabulario adecuado
a las preguntas que los técnicos les hacian. La experiencia de campo fue enriquecedora tanto
para los nifios con conocimientos previos, como para aquellos que por primera vez
mani pulaban un computador.

Dado € interés que los nifios demostraron durante la visita de campo, los técnicos de los
laboratorios se ofrecieron dictarles un curso basico de computacién, gratis. La propuesta fue
acogida por los padres quienes asumieron € costo del transporte. El curso, planificado
inicialmente para una hora durantel6 semanas, se redujo a 8 semanas motivado a disturbios en
la universidad que no garantizaban la seguridad de los nifios. Esta experiencia contribuy6 a
gue los alumnos se familiarizaran en e mango del equipo: encendido, busgueda de
informacion, teclado y accesorios; ademas indujo lectura, produccion de textosy manejo de la
nocion de nimero.

Estafase del proyecto se completd con la elaboracion de representaciones (i.e. modelos) de los
componentes de un computador; utilizando para ello material recuperables. Estos modelos se
exhibieron en la exposicion de fin de curso.

Cuarto Momento: ¢Qué logramos através de la utilizacion de la computadora?

Los aprendizajes aportados por €l curso de computacion se reforzaron en e Taller de
Produccion de Cuentos mediante la Computadora. Para esta actividad, los nifios se
organizaron en grupos de cuatro a objeto de escribir e ilustraron cuentos originales, utilizando
el software “El Taller delosLibros’ (IONA, s.f.)

Esta actividad promovio e aprendizaje entre iguales, ya que los alumnos debieron conversar y
decidir acerca del titulo -lo cual determind el tema del escrito-, €l texto —eventos en el cuento-
y las ilustraciones. La experiencia permitio conocer el universo de posibilidades, para hacer y
explorar, que la computadora ofrece.

El resultado fue la produccion de los cuentos. “La Casa de Camilo” (autores: William,
Natasha, Jeslis y Jeison); “La Naturaleza’ (autores. Bruce, Lisbeth, Junior y Alegjandro); “La
Noche del Terror” (autores. Adriana, Miguel, Jorge y Giancarlo); “La Familia de los



Vampiros’ (autores. Zulys, Oswaldo, Héctor y Armando); y “Mi Jardin” (autores. Rosdely,

José, Josué y Don Diego).

" Mi casa tiene un hermoso jardln
Un dia yo salia jugar al jardin y me
enconlré dos girasoles y se [os regalé

ami mama. Ella los puso en el florero.

Y me enceontré un gatito v le puse
Peluchito. El gatito se hizo mi amigo
Peluchito se encontrd una pelota y se
lefue al jardinde la vecina, y

empezd a liorar y yole di mi pelota.

Fragmento del Cuento
“Mi Jardin”

éw,--—
I

Habia una vez una familia de
vampiros que vivian en un castillo y
salian en las noches a asustary a
chupar sangre a los humanos.

Un dia se enfermaron los vampiras
no podian chupar sangre de los
humanos y tenian mucha hambre.

De repente llegaron humanos al
castilo y entraron a los.cuartos.

Fragmento del Cuento
“LaFamiliadelos Vampiros’

» Las producciones fueron compartidas en e aulay e hogar. Los nifio llevaron el cuento al
hogar, durante dos dias, para ser compartido con lafamilia.

CONCLUSIONESY RECOMENDACIONES

Durante los dos afios de la investigacion, los diferentes proyectos pedagdgicos desarrollados
permitieron evidenciar que:
1. A nivel de aumnos

La activacion del conocimiento previo cumple una funcién primaria ya que facilita la
construccion de significados (i.e., conceptos) de manera intuitiva. Por cuanto el
conocimiento involucra la interrelacion de conceptos; cualquier plan que se desarrolle para
efectivizar el aprendizaje debe capitalizar estas interrel aciones.

El aprendizaje de la lectura y la escritura, como cualquier otro aprendizaje, debe
propiciarse a través de experiencias “auténticas’ en las cuales los alumnos puedan probar
sus logros. Del mismo modo, el entorno debe generar alta motivacion hacia la produccion
de textos escritos.

Las discusiones grupales y la presentacion de los trabajos en los eventos de integracion
permiten: la construccion de significados, e desarrollo de la autoestima, € sentido de
pertenencia, la disposicion hacia la competencia, capacidad para relacionarse



positivamente y respeto hacia los demas; asi como, la ampliacion y consolidacion del
vocabulario. En la siguiente vifieta se evidencia una situacion de aprendizaje constructivista
en donde los conceptos se “recrean o reconstruyen” con la participacion de los alumnos.
Vifieta No. 2: Construyendo conceptos (Notas de campo, 13-02-97)
(A partir de un rétulo con lapalabra Trujillo, la docente motivaalos alumnos a
hablar acerca de su significado)
V: Es unaciudad.
R: Venezuela
D: ¢Quién quiere explicar como esla cosa? Veamos, Leo.
L: (El nifio pasaa pizarron y dibuja un circulo) Estaeslatierra (Luego dibujaun
punto). Este es Trujillo.
D: Y Venezudla... ¢dénde estd?. Anny pasa aayudar a Leo.
A: (Dibujaotro circulo fueradel anterior) Estaes Venezuela... (Dibuja un punto
dentro del circulo) y este es Trujillo.
D: ¢Quién mas quiere explicar? ¢/Arnaldo?
A: (Dibujaun circulo.) Estaeslatierray estaesla Américadel Sur. Aqui estd
Venezuelay ali esta Trujillo.

La interdisciplinariedad en el abordge de los contenidos facilita € desarrollo de
conocimientos y destrezas motoras, sociales, emocionales e intelectuales. Las relaciones
entre las areas curriculares permiten, alos alumnos, profundizar en los conceptos comunes.
Por gjemplo, las nociones de espacio y tiempo (Programa de Primer Grado, 1985) estan
indicadas en las areas: matematica. ciencias sociales, ciencias naturales, y educacion fisica.
El Proyecto Pedagdgico de Aula “Tierra de Valientes’ fue una acertada eleccion que
permitié conectar, integrar, interpretar y construir estas nociones bajo una perspectiva intra
einter areas.

La toma de decisiones para y en & cumplimiento de las actividades constituye una
oportunidad para aprender a aprender, creando basamentos para el aprendizaje permanente.
Los alumnos asumen responsabilidad en sus logros en funcion de sus habilidades, intereses
y esfuerzo.

Compartir y reflexionar en torno a las experiencias permite a los alumnos concientizar su
proceso de aprendizaje utilizando para ello estrategias metacognitivas (Escalante, 1991).
Ademas, la mediacion entre pares o con adultos provee modelos y suministra ayuda para
descubrir rutas de aprendizaje a seguir, identificar bloqueos y disefiar maneras de
superarlos.

La ambientacién del aula, de acuerdo al tema del proyecto, y lacreacion dela biblioteca de
aula genera actitudes favorables hacia la lectura y los aprendizajes. Por jemplo, durante la
evaluacion de la investigacion algunos alumnos sefidlaron: “Me gusté el estante de lectura
porque tiene cuentos y a veces cuando |legaba del recreo me ponia a leer”; “El salon es
bonito porque tiene libros, un abecedario. Me gustaria un segundo grado aqui porque tiene
cuentos, porque hay mesas donde uno puede poner cosas 'y también porque la maestra tiene
una torta y un diente para poner los nombre (i.e. registro de fechas de cumpleafios y
reemplazo de dientes); “Me gusta donde esta la alfombra porque en la mesa no puedo leer
comodo”; “Me gustan los libros 'y leo en €l recreo” (Informantes claves, 30-06-97 y 08-07-
98.)



Las visitas de campo y € compartir actividades con personas diferentes a la docente (i.e.,
padres y representantes, invitados especiales, equipo de investigadores) permitié a los
alumnos comprender que e monopolio del conocimiento no es exclusivo de ésta, y que la
participacion de otras personas (e.g. nifios o adultos) es natural y necesario; asi como,
interpretar las interacciones que se desarrollaron en el aula bagjo principios de democraciay
flexibilidad. Al respecto los nifios comentaron: “Me gustdé la maguina que hace €
periddico”; “Me gusté mucho cuando vino € ingeniero agronomo, € que sembrd las
plantas; también el que nos ensefio a hacer la maqueta. No me gusto el cronista. Se estuvo
mucho tiempo hablando. Me gusté... pero casi no me gustd”; “A mi me gusté cuando
fuimos alabibliotecay alaacaldia... y a parque” (Informantes claves, 30-06-97)

2. A nivel ddl docente

Cuando se planifica la actividad docente siguiendo € enfoque del curriculo integrado, la
actitud del docente cambia cualitativamente, pues de simple “depositario de informacion”
pasan a mediador en la construccion de aprendizajes. Se asume un estilo de ensefianza
colaborativo y variado, para € cual a veces se tiene una posicion directiva, otras como
monitor y otras veces como participante. En este estudio, la proporcion del trabajo
realizado con toda la clase fue menor, en comparacion al trabajo en pequefios grupos o la
conferencia individual. Ademés, las actividades desarrolladas por la docente le permitid
superar temores 'y tomar decisiones en cuanto al qué, paraquéy por qué de los contenidos y
actividades. En la siguiente vifieta se pueden apreciar diferentes modos de interaccion
propiciados por la docente.
Vifieta No. 3: Variando los modos de interaccion (Notas de campo, 09-06-97)
D: Ahoravamos atrabajar en grupo. Lo que hicimos ahora ¢cémo fue?
Es: Individual (Varios nifios en coro.)
D: Ahoravamos atrabajar en grupo. ¢Qué vamos a hacer?
N: Leer lo que esta en este papelito.
D: Levoy adar a cada grupo un papelito. Tengo seis papelitos. Seis grupos de tres.
Bien. Los bargjo asi. Se pone de pie Elba, Rafael, Leonardo, Danilo, Anny y
Arnaldo (Cada nifio toma un papelito.).
A: (Lee €l escrito en el papel.) Conversar sobrerios, maresy dibujar.

Gradualmente, el apoyo que suministra el docente debe disminuirse a objeto de ayudar alos
alumnos para que desarrollen independencia y autonomia en los aprendizagjes, es decir
colocar la ensefianza en la zona de desarrollo proximo (Vigotsky, 1998). En la siguiente
vifieta se evidencia la mediacion que redliza la docente con la finalidad de desarrollar
aprendizajes autonomos y colocar la ensefianza a nivel de las potencialidades de los
alumnos.

Vifieta No. 4: Ejercicios con el Tangram Chino (Notas de campo, 10-02-97)

D: A cada uno le voy a entregar una hojita de éstas en donde estan dibujadas
diferentes formas geométricas. Van a colorear cada figura y luego la van a
recortar. Deben colocar su nombre.

S: ¢Dénde escribimos el nombre?

D: Muy buena pregunta S 10 vamos a recortar, ;dénde sera mejor colocar el
nombre?

Es: Detrés de cada figura (varios nifios en coro.)




D: Exactamente. Ahora vamos atrabajar.

» Loscriterios de evaluacion deben ser ampliosy abiertos, valorando el esfuerzo creador del
alumno al construir aproximaciones. Los desaciertos de los nifios no deben ser motivo de
sanciones y descalificaciones, y deben utilizarse para reorientar el proceso.

» Lavivenciade ladocente, con e acompafiamiento del equipo de investigadores, le permitid
reflexionar sobre su practica para mejorarla; experiencia formativa diferente a la que suele
ofrecerse en los cursos de actualizacion y capacitacion. La gecucion del proyecto de
investigacion le ofrecié a la docente participante herramientas tedrico - précticas que
orientaron la generacion de procesos constructivos en €l aprendizaje (Pozo, 2000).

3. A nivel del desarrollo de la propuesta

» Laevaluacion por procesos, los tipos de interaccion, la ambientacion y organizacion — del
aula, e clima abierto y flexible permitié articular €l preescolar con el primer grado. La
evaluacion se asumio de forma natural y espontanea, sin que hubiese un espacio y un
tiempo exclusivo para €llo, tomando en cuenta la aproximacion en la construccion de
conceptos, la creatividad y los aportes en la produccion individual y/o del grupo.

e La presencia de invitados y las visitas de campo enriquecieron la actividad en € aula vy
permitieron que los nifios se identificaran con su entorno socio-historico.

» El desarrollo del trabajo docente mediante Proyectos Pedagogicos de Aula requiere definir
con precision los propdésitos alograr en los alumnos en cada proyecto. Se debe reflexionar
sobre el tipo de aprendizgje que se promoverd con mayor énfasis (i.e., contenidos
conceptuales, procedimentales y/o actitudinales) Las carencias de metas y propdsitos
definidos conduciran a buscar una integracion forzada de contenidos y actividades. En tal
sentido, consideramos que la fuerza y debilidad del trabajo docente por PPA reside en la
definicion de metas y propoésitos, y en la falta de solidez en los principios tedricos que
orientan el constructivismo y €l aprendizaje integrado.

Sobre la base de las vivencias recopiladas en este estudio, recomendamos:

» Redlizar talleres, permanentes, entre el personal docente y con los padresy representantes.

* Reducir la matricula a 20-25 alumnos/seccién, aln cuando exista una reglamentacion del
Ministerio de Educacion, Culturay Deporte al respecto. En cualquier caso, la intencion es
gue los alumnos obtenga aprendizajes significativos.

» Planificar pocas actividades (i.e., mini proyectos) paralograr mayor aprendizaje.

» Tener presente que no existe una forma “dnica’ para organizar los proyectos pedagogicos.
El Mapa de Conceptos es de gran ayuda para visualizar laintegracion entre las areas.

» Los proyectos de aula no deben asumirse como un formato para la planificacién del proceso
ensefianza-aprendizaje, por cuanto su organizacion requiere de reflexion ampliay profunda
acerca de los fines 'y propositos del acto educativo. Por tanto, los temas seleccionados y 1os
proyectos disefiados no deben perpetuarse.

» Evitar fragmentar las areas en horarios rigidos, ya que se debe tener presente que existen
aprendizajes que requieren de mayor tiempo para su consolidacion y que cada alumno tiene
un ritmo diferente para procesar informacion..

» Organizar € aula con recursos permanentes y temporales; y mantener un ambiente rico en
elementos propiciadores del lenguaje (p.e. libros, afiches, papel, marcadores, revistas, etc.)
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