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INTRODUCCION

Cada individuo construye su cosmovision a partir de sus experiencias de vida,
elabora una serie de teorias y conceptos que le permiten, en parte, enfrentar las situaciones
gue se le presentan en la vida, solucionar problemas tanto personales como profesionales,
tomar decisiones, en ofras palabras, orientar su accion. Tanto la formacién familiar (en la
gue se incluyen los vaores) como la formacion profesional (formacion inicia y
actualizacién) van a ofrecer parte de los insumos necesarios para la construccion de dichas
teorias implicitas (o explicitas), concepciones o creencias.

En este sentido, € presente trabgjo se plantea como problema de estudio las
concepciones tedricas sobre la lengua escrita que tienen dos docentes de primera etapa de
Educacion Bésica. En éste se propone como objetivo fundamental: indagar cudes son las
concepciones tedricas sobre lectura, escrituray su aprendizaje de estos docentes.

Para lograr este propdsito, se obtuvieron datos de diferentes fuentes a través de las
siguientes técnicas etnograficas de recoleccion de datos. observacion participante,
entrevista, conversacion informal y e andlisis de materiales escritos. En vista de la
naturaleza del estudio, estos datos fueron analizados cuditativamente, es decir, se
comenzaron a analizar progresivamente desde el inicio de la recoleccién de los mismos.
Esto permitié adecuar las técnicas, los recursos y los procedimientos de la manera més
eficiente, para obtener datos més confiables.

MARCO TEORICO

El docente, dentro de su actividad profesional, generamente recurre a sus
conceptuaciones para explicar su realidad y desarrollar su préctica pedagogica en € salon
de clases, y en parte, actla de acuerdo con los parametros que le dictan sus creencias.
utiliza determinadas estrategias metodol dgicas, propone ciertas interacciones en clase, hace
énfasis en los elementos que é considera pertinentes para la evaluacion, utiliza distintos
materiales y |0 hace de variadas maneras.

De acuerdo con tedricos e investigadores de reconocida trayectoria en € area de la
lengua escrita (Smith, 1978/1990; Ferreiro, 1986; Romo, 1996; Porlan y Martin 1993;
Huberman, 1994; Johnson, 1992; Lollis, 1996; Urdaneta, 1998; entre otros), la concepcion
gue posee e docente sobre la lecturay la escritura, €l aprendizaje y la ensefianza orienta, de
alguna manera, su practica en e saldn de clases. La actitud de los docentes frente a la



lectura y la escritura y la manera de facilitarla podria representar su concepcién sobre la
lengua escritay su aprendizaje. Estos autores sefialan que la manera que tienen los docentes
de conceptualizar laredidad se reflgja en la dindmica de la clase. Las concepciones no solo
determinan |a manera de ver la redidad, sSino que guian y orientan la manera de actuar en
e aula

Estas concepciones, respecto de la lengua escrita que poseen los docentes, se
construyen a partir de sus experiencias de toda la vida, de las siguientes fuentes de
aprendizaje;

1.- las experiencias de aprendizaje escolares y familiares,

2.- €l desempefio como usuario de lalengua escrita,

3.- laformacién académicainicia y profesiona de la docencia,
4.- lacosmovision o concepcion del mundo, y

5-la formacion profesional permanente (actualizacion docente).

Estas fuentes de aprendizaje, entre otras, de una u otra manera, van a determinar la
construccién de la concepcion del docente respecto de los procesos de lectura 'y escritura'y
su aprendizgje y, en consecuencia, la manera como vera y tratara dichos procesos, tanto
dentro como fuera del saldn de clases. Dependiendo de o significativo que hayan sido estas
experiencias, es posible que algunas de ellas se impongan sobre las otras y determinen la
comprension del docente de estos procesos.

En vista de que las concepciones tedricas de los docentes orientan, de alguna
manera, lo que hace y como lo hace, éstas se ven reflgjadas, estan subyacentes a su préactica
pedagdgica. En ese sentido la préactica pedagdgica respecto de la lectura y la escritura
podria indicar cuales son las orientaciones teodricas de los docentes en relacion con estos
procesos.

Los programas de formacion y actualizacion docente estan dirigidos, tedricamente,
a generar situaciones que permitan modificar las concepciones inadecuadas (conductistas,
tradicionales) y crear orientaciones adecuadas al proceso constructivo del conocimiento que
sigue e individuo durante su aprendizaje, especialmente e de la lengua escrita. Sin
embargo, la realidad indica que estos programas no estan cumpliendo su cometido, no son
lo suficientemente significativos y eficientes para predominar en la construccion de las
teorias de los docentes.

Muchos de estos programas tienen una orientacion transmisionista, se utilizan para
dar formulas, recetas, informacion al docente. A través de un proceso de este tipo, los
docentes dificilmente incorporan algin conocimiento a su reticula, a sus estructuras de
conocimiento, consecuentemente no habra modificaciones de las teorias existentes y por o
tanto no se produciran cambios en la practica pedagdgica.



No obstante, a partir de lo que se le ha informado, en situaciones particulares, los
docentes podrén, a distintos niveles, hablar sobre lo que se les intentdé ensefiar, podran
conocer lainformacion, pero no la habran incorporado a sus estructuras, por lo tanto ésta no

orientara su préactica.

Por e contrario, s e proceso de formacion responde a los intereses y
preocupaciones de los docentes, si permite € uso de la lectura y la escritura con la funcion
socia que le corresponde, s genera desequilibrios en el docente, s se basa en la reflexion,
discusion y andlisis de investigaciones actuales y de la misma practica pedagdgica y de su
experiencia como usuario de la lengua escrita, sera posible que el docente reconceptualice
sus teorias e incorpore esos conocimientos a sus estructuras (Dubois, Serrano y Telleria,
1996). Como consecuencia de este proceso, se podria notar cambios en la préctica
pedagdgica y en su actitud como lector y escritor. Esto implica que se debe considerar
desde € inicio los conocimientos que posee € docente: su competercia linglistica, sus
experiencias y habilidades, para que construya los nuevos conocimientos (ERIC

Digest,1995).
De acuerdo con Lerner y Mufioz (1986), existen dos concepciones respecto del

aprendizaje de la lengua escrita: la concepciodn tradicional (asociacionista o conductista) y
la concepcion constructivista. Estas suponen ciertas caracteristicas del nifio y del

aprendizae.

Asi, la concepcién tradicional plantea que:

- El aprendizaje es un proceso de asociacion, una simple relacion estimulo-
respuesta.

- El aprendizaje esta subordinado ala ensefianza.
- Lamaduracion es el aporte del sujeto al aprendizaje.
- Los actos de escrituray de lectura son procesos de decodificacion.

- El aprendizaje de la lecto-escrituraes el resultado del aprendizaje de una serie
de habilidades aid adas.

- El aprendizagje de la lectura pasa por dos etapas. la primera implica la
decodificacion de sonidos y simbolos; la segunda implica la comprension.

La concepcidn constructivista, por su parte, propone que:



- El sujeto, con sus conocimientos previos, competencia linglistica y
experiencias, constituye el centro del proceso de aprendizaje.

- La cooperacion entre participantes es un factor fundamenta para la
construccién del conocimiento.

- Las situaciones de aprendizaje propuestas mantienen una estrecha relacion
con lafuncion socia de la lengua escrita.

- El maestro desempefia el papel de facilitador del aprendizaje.
- El aprendizaje de la lengua escrita ocurre en contextos significativos.

En cuanto a conocer las concepciones @ docentes en servicio, se han realizado
algunos estudios. Johnson (1992) investigd la relacion entre las concepciones sobre la
ensefianza del inglés como idioma extranjero y la préctica durante la instruccion de la
lectura'y escritura de 30 docentes. En este estudio se buscd determinar en qué medida las
orientaciones tedricas de los docentes se reflgjaban en los aspectos metodoldgicos del
proceso de ensefianza de un segundo idioma. Se encontré que la mayoria de los docentes
tenian concepciones tedricas sobre e aprendizaje de un segundo idioma claramente
definidas. Dichas concepciones se vieron reflgjadas en las précticas instruccionales.

Banch (citado en Huberman, 1994) realiz6 un estudio sobre las creencias docentes,
utilizando dos técnicas etnogréficas de recoleccion de datos: entrevista no estructurada y
observacion. En este estudio se encontré dos tipos de docente: profesores de creencias
controladas (tradicionales) y profesores de creencias relativas (progresistas). Los de
creencias controladas tendian a dar menos responsabilidad a los alumnos para que
dirigieran independientemente su propio proceso de aprendizaje. Los progresistas, por €l
contrario, generaban actividades para que |os alumnos condujeran su aprendizaje y €l logro
de objetivos de competencia socia y de desarrollo individual.

Igualmente, Larsson (citado en Huberman, 1994) reaizd un estudio, a través de
entrevistas a profundidad y observaciones de la préactica pedagogica, para conocer las
orientaciones tedricas educativas de un grupo de 29 docentes. En este estudio se
encontraron dos tipos de orientaciones:. la esencia de la ensefianza consiste en gque se tienen
que presentar a los alumnos contenidos estructurados (concepcion tradicional, no
adecuada); la ensefianza debe implicar que el alumno interprete, construyay estructure su
propio trabgjo (concepcion constructivista). Ademés se encontrd que las creencias
subyacentes a discurso y las implicitas en la practica eran totalmente coherentes.

En este sentido, la construccién de orientaciones tedricas adecuadas es el gran reto
de las instituciones de formacion docente. Conocer |a naturaleza de las creencias docentes y
las fuerzas que impulsan su construccion podria contribuir a reconceptuaizar e perfil de
los programas de formacion y actualizacion dirigidos a cambiar las concepciones no
adecuadas existentes y a crear o fortalecer las constructivas que € docente ya posee.



PROPOSITO: El objetivo fundamental de este estudio es indagar sobre las concepciones
tedricas sobre lectura, escritura'y su aprendizaje de dos docentes de primera etapa de
Educacién Basica. Para ello se busco averiguar, a través de entrevistas a profundidad,
cuales eran las creencias subyacentes a su discurso, y, por medio de la observacion, cudles
se veian reflgjadas en la practica pedagdgica. Adicionalmente se intent6 explicar a qué se
debia la presencia de las concepciones encontradas.

METODOLOGIA: El estudio se realizd orientado bajo e enfoque cualitativo de
investigacion, puesto que la naturaleza del problema lo requeria. Para conocer las
concepciones tedricas sobre la lengua escrita de 1os docentes, es necesario involucrarse en
el ambiente de los informantes, tratando de intervenir 1o menos posible para minimizar la
influencia del investigador en sus acciones y opiniones. La investigacion, usando este
enfoque, permite, como ya ha sido experimentado y sefidado por muchos investigadores
(Cook y Reichardt, 1982/1986; Bogdan y Biklen, 1982; Schwartz y Jacobs, 1984; Woods,
1986/1987; Merriam, 1988; Urdaneta, 1996), conocer las creencias, los valores, modos de
pensar y actitudes expresadas en conductas tanto verbales como no verbales.

Participantes: Para este estudio, se tom6 como informantes dos docentes de Primera Etapa
de Educacion Bésica de una escuela rural oficial del Estado Mérida, Venezuela: una
docente de primer grado y uno de tercero (aunque la mayoria de los docentes de la 1°y 2°
etapa de la escuela estuvieron involucrados en la recoleccién de informacion). La escuela, a
pesar de que fue disefiada para 300 alumnos, atiende a 550, distribuidos en 10 salones
desde preescolar hasta 9° grado, en dos turnos. mafiana y tarde. Los alumnos, cas en su
mayoria, son provenientes de estratos sociadles desfavorecidos. El principa medio de
produccion de esaregidn son las actividades artesanal es agropecuarias.

L os criterios de seleccion fueron los siguientes:
- haber participado en cursos de actualizacion docente sobre la aplicaciéon del
nuevo Modelo Curricular de Educacion Bésica;

- estar poniendo en préctica el nuevo modelo curricular y;
- tener de graduado un maximo de cinco afos.

Informante A: un docente de tercer grado, turno de la mafana, egresado de la Escuela de
Educacion de la Universidad de Los Andes en 1996, dos afios antes del estudio. Su clase
estaba confornmada por 25 nifios, con edades comprendidas entre ocho y diez afios.

Informante B: una docente de primer grado, turno de la tarde, egresada de la Escuela de
Letras de la Universidad de Los Andes en 1995, tres afios antes del estudio. Su clase estaba
conformada por 15 nifios, con edades comprendidas entre seisy Siete afios.

Ambos informantes habian participado en los siguientes cursos de actualizacion
ofrecidos por € ministerio de Educacion, a través de la UCER (Unidad Coordinadora
Educativa Regional): Matemética interactiva; Induccién del nuevo programa de primera
etapa de Educacion Béasica; Proyectos Pedagdgicos; Circulos de accion docente; Aprender a



pensar. Estos cursos tuvieron una orientacion informativa, puesto que se limitaron a dar
recetas e informacion muy particular sin propiciar lareflexion y la discusion.

Técnicas de recoleccion de datos: Para este estudio se usaron las siguientes técnicas
etnogréficas de recoleccion de datos. entrevistas en profundidad, observacion participante
(sinintervenir), entrevistas informales y & andlisis de documentos escritos.

Entrevista no estructuradas: Esta entrevista tenia la finalidad de indagar sobre las

orientaciones tedricas, tanto conscientes como inconscientes (implicitas y explicitas) sobre
lalengua escritay su aprendizaje que tenian los docentes informantes.

Durante un mes, se realizd, con cada informante, una entrevista semanal en la hora
de receso. Estas se realizaron en los pasillos, fueron grabadas en un equipo magnetofénico
y tenian una duracion de 30 minutos, aproximadamente. Las entrevistas no fueron
elaboradas previamente; sin embargo, tuvieron los siguientes categorias como marco de
referencia

- Concepciones respecto de la naturaleza de la lengua escrita y su
aprendizaje.

- Participacion del docente en € desarrollo de la lengua escrita.

- Esdtrategias metodologicas utilizadas para facilitar e aprendizaje
de lalengua escrita.

- Materialesutilizados.

- Participacion de los alumnos en e proceso de aprendizaje de la
lengua escrita.

- Actividades propuesta por e docente para € aprendizaje de la
lengua escrita.

- Participacion del docente como usuario de la lengua escrita.

A pesar de esto, hubo la necesidad de agregar otra categoria para €l
andlisis de los datos de la entrevista de uno de los informantes, ya que parte
de los datos ofrecidos no eran clasificables en ninguna de las categorias
mencionadas. Discurso referido al proceso constructivo de la lengua escrita.

Observacion participante (sin intervenir): Para este estudio, se decidié utilizar la
observacion participante sin intervencion para evitar sugerir actividades, u orientar las que
proponia €l docente y, asi, intentar minimizar la influencia del investigador en los datos
recol ectados.

Se observé la clase desde € fondo del saldn, sin ninguna participacion en cuanto a
sugerir actividades o participar de ellas. Las sesiones de observacién duraban unahoray se
realizaron dos veces por semana durante e mes de junio. Los datos recolectados se
registraron en una hoja de registros disefiada para ese fin. La observacion fue orientada por
los mismos indicadores que sirvieron como marco de referencia para la entrevista.



En algunas ocasiones, la presencia del observador en e aula generé malestar e
incomodidad a informante; por lo tanto, hubo que posponer la observacién para otra
oportunidad. A pesar de esto, en ninglin momento los informantes solicitaron su retiro del
aula de clases. Habitualmente, la observacion se redizé de 8:00 a 9:00 en la mafiana; de
1:00 a 2:00, en la tarde. Esta hora estaba destinada a la redlizacion de actividades
relacionadas con la lectura 'y la escritura (pronunciacion de los gjercicios del silabario y la
caigrafia) y € célculo.

Entrevistasinformales. Con frecuencia, como parte de las interacciones sociales normales
de la institucion, se mantuvo, en los pasillos, autobuses y paradas, conversaciones
informales con los informantes, en las que se trataba temas generdes y académicos, en
algunas oportunidades referentes alalecturay escritura.

Estas entrevistas no se registraron totalmente; sin embargo, luego de mantenerlas se

registraron los elementos mas importantes y sobresalientes. No hubo sistematicidad en estas
conversaciones y se realizaron cuando hubo la oportunidad.

Andlisisde materiales escritos: Como una fuente adicional para conocer las concepciones
de los docentes, en agunas oportunidades se revisd los cuadernos de los nifios, con €
propdsito de conocer €l tipo de actividades que asignaba cuando no habia la oportunidad de
observar; adicionalmente se revisaron bs materiales que utilizaba e docente en las clases,
carteleras y afiches que habiaen € salén.

RESULTADOS

En vista de la variabilidad de los resultados de este estudio, los datos se analizaron en
forma individual y se presentaron de acuerdo con la técnica de recolecciéon de datos.
observacion, entrevista, materiales escritos y notas del investigador. Para esto, se utilizaron
las categorias previamente mencionadas, las cuales sirvieron como marco de referencia.

INFORMANTE “A”
OBSERVACION. En latotalidad de |as sesiones de observacion se encontrd subyacente:
Categorias. Concepcion sobre lectura, escrituray su aprendizaje:

Considera que la lectura es decodificacion. Lo més importante en la lectura es la
pronunciacion; la comprension es algo secundario y existe solo una.

La lectura es un conjunto de habilidades que se aprenden y se ensefian a través
de un proceso de induccidn, de lo particular a lo general, en € que los sonidos,
las silabas y las palabras conducen a significado.

La escritura es la habilidad para copiar con letra cursiva bonita y usar
correctamente |os aspectos formales de la escritura

Lalecturay la escritura son aprendidas a través de la repeticion.



Considera que la sustitucion, omision de sonidos, silabasy palabras en lalectura
en voz ata son problemas de lectura

Sostiene que la hiper e hiposegmentacion son problemas de escritura en los
primeros grados.

Estrategias utilizadas:

Caligrafia para ensefiar y evauar la escritura.

Dictado paraevauar la ortografia.

Repeticion de sonidos, silabas y palabras como préctica de la lectura.

Copia para gercitar la escritura.

Ejercitacion de los aspectos formales de la escritura.

Explicaciones metalingisticas para ensefiar tanto la lectura como la escritura

Lectura en voz dta, en agunos casos en forma de examen, para evaluar
comprension, entonacion, pronunciacion y puntuacion.

Papel del alumnoy del docente:

El proceso de aprendizaje esta centrado en € docente. Es é quien toma las
decisiones.

Se establece unarelacion unilateral docente-alumno.

Las interrelaciones entre alumnos son penalizadas.

El nifio no sabe nada cuando llega ala escuela, por o tanto no opina.

Actitud frente a la lengua escrita: No se presenciaron situaciones en las que el informante
usara la lengua escrita con la funcion socia que ésta implica. Sélo practicaba la lectura en
voz ata para evaluar la comprension.

ENTREVISTA. En las entrevistas se encontro:
Concepcidn sobrelalectura, escrituray su aprendizaje: Cree que:

La Uunica manera de aprender a leer y escribir es a través de la memorizacién de
sonidos, letras, silabasy palabras.

La lectura y la escritura son un conjunto de habilidades que pueden ser
ensefiadas en forma aidada

Lapronunciacion es el principa fin de lalectura; la comprension es secundaria.
Lacaligrafia (el producto) es el fin principal de la escritura.

El dominio de los aspectos formales de la escritura es un indicador del
aprendizaje de la escritura.

Lalectura es |la habilidad para decodificar.

Aprendio aleer y aescribir con el silabario y las caligrafias.

Considera que la sustitucién, omisién de sonidos, silabas y palabras en la lectura
en voz alta son problemas de lectura.



Sostiene que la hiper e hipo- segmentacidn son problemas de escritura en primer
grado.

Estrategias utilizadas:

Lectura en voz alta, tanto el docente como |os nifios.
Copias para € aprendizaje de la ortografiay la escritura.
Ejercitacion de los sonidos.

Caligrafias para e aprendizaje de la escritura.

Papel del alumnoy del docente:

El docente es &l centro del proceso de aprendizaje.

El docente es quien toma las decisiones referidas a qué hacer en clases y como
hacerlo.

El nifio debe repetir los model os.

El nifio llega a la escuela sin saber nada, debe aprender 1o que le ensefia €
maestro, puesto que es & quien sabe.

L as interacciones entre alumnos son penalizadas

Actitud frente ala lengua escrita: Dijo ser un lector de literatura fantastica. Sin embargo,
no dio mas comentarios sobre lo que lee, ha leido o esta leyendo, a pesar de que hubo
conversaciones acerca de ese tema. Se refirié a la lectura en voz ata como estrategia para
evaluar la comprension y la pronunciacion.

Discurso referido al proceso constructivo de la lengua escrita: Se encontré que usa
informacion referida @ Constructivismo, mientras conversa en las entrevistas. Esta
informacion es insertada en € discurso global, que tiene una orientacion conductista.

El papel del docente es despertar a nifio € interés por lalectura

La lengua escrita se aprende a través del uso de materiales interesantes para el
gprendiz.

La comprensiéon es lo més importante en la lectura, y la lectura una actividad
fundamental para el aprendizaje en el salon de clases.

El nifio construye su propio aprendizaje.

En sus clases permite que los nifios interactuen.

Los nifios pueden tomar decisiones, tales como: temas de lectura, problema de
investigacion para el proyecto.

No se aprende aleer através del estudio de las reglas ortogréficas.

Utiliza las discusiones paratomar decisiones.

Para incentivar lalectura, utiliza carciones, lectura de cuentos'y juegos.

ENTREVISTAS INFORMALES: Subyacente a las conversaciones informales se
encontro que:
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- Considera la lectura como un conjunto de habilidades que pueden ser ensefiadas
aidadamente: primero los sonidos, |as silabas para llegar ala palabray finamente a
significado.

- Utilizala caligrafia como estrategia para aprender la escritura.

- Recomienda € uso del silabario.

- Es @ quien decide qué y como estudiar en la clase.

- No esta de acuerdo con que & sentido sea €l objetivo principal de la lectura.

MATERIALES ESCRITOS: Como complemento de las otras técnicas de recoleccion de
datos y para buscar mayor confiabilidad, se revisaron los cuadernos de algunos nifios. En
éstos se encontré que se les asignaba como tarea, frecuentemente, gercicios de caligrafia,
de copiay de memorizacion. Ademés, se revisaron |os libros textos de los nifios, los cuales
estdn basados en gercicios de memorizacion y repeticion de letras, silabas, paabras y
oraciones. Adicionamente, se observé que usd en una oportunidad una enciclopedia sobre
los animales (Enciclopedia Salvat, Tomo VI, 1986). Con este material, usado como fuente
de documentacion para el proyecto, se realizaron lecturas en voz alta (tanto el docente
como los nifios) para evaluar la comprension y la pronunciacion.

Hay agunas laminas como parte del ambiente fisico del salén de clases. Estas
ldminas tienen las vocales, consonantes, nimeros y colores. Otras tienen informacion
referida a los aspectos tedricos del proyecto pedagdgico de aula que se desarrollaba (los
animales domeésticos): objetivos, estrategias, recursos.

INFORMANTE “B
OBSERVACION. En latotalidad de las sesiones de observacion se encontro:
Concepcidn sobrelectura, escrituray su aprendizaje:

Concibe la lectura como decodificacion. Lo mas importante es la pronunciacion;
la comprension se logra una vez adquirida la habilidad de repetir y memorizar
los sonidos de los fonemas y |as silabas.

Concibe la escritura como copia.

Lo més importante en la escritura es la reproduccion de un modelo de letra
cursivay € correcto uso de los aspectos formales de la escritura.

Hay sdlo una comprension, la suya.

Considera que la sustitucién, omision de sonidos, silabas y palabras en la lectura
en voz alta son problemas de lectura.

Sostiene que la hiper e hiposegmentacion son problemas de escritura en primer
grado.

Estrategias utilizadas:

Asigna copias de libros 'y del pizarron para gercitar la escritura.
Corrigey penalizalos “errores’ de lecturay de escritura.
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Utiliza gercicios de completacion para evaluar comprension.

Redliza gercicios de repeticion y lectura en voz dta para evauar la
pronunciacion.

Da explicaciones metalinguisticas sobre |os aspectos formales de la escritura.
Hace dictados para ensefiar y evaluar la ortografiay la puntuacion.

Asigna caligrafias para gercitar la escritura.

Realiza pruebas oralesy escritas usando €l silabario.

Papel del docentey el alumno:
El docente es quien sabe, por |o tanto decide qué es |o que se debe estudiar.
El alumno es pasivo receptor, repetidor.
Impone una relacion unilateral.
Las interacciones entre alumnos son penalizadas.

Actitud frente a la lectura: No se observo ninguna actitud en la que usara la lengua escrita
con lafuncion socia que implica. S6lo se observo que leiay pedia que los alumnos leyeran
en voz dta con el proposito de evaluar la comprension y la pronunciacion.

ENTREVISTA. En las entrevistas se encontro:
Concepcion sobrelalectura, laescrituray su aprendizaje:

Cree que se debe ensefiar a leer y a escribir a partir de sonidos, letras y silabas
aidadas.

Dice haber aprendido a leer y a escribir atraves del silabario.

Escribir es copiar, dibujar las letras convenciona mente.

No estd de acuerdo con que se haga énfasis en la comprension al inicio; éste
debe ser secundario.

Considera que la sustitucién, omision de sonidos, silabas y palabras en la lectura
en voz alta son problemas de lectura.

Sostiene que la hiper e hiposegmentacidn son problemas de escritura en primer
grado.

Estrategias utilizadas:

Actividades basadasen el silabario.

Ejercitacion de modelos de pronunciacién de sonidos y silabas.

Ejercicios de lectura con silabarios.

El dictado y la copia como las mejores estrategias para enseflar la lectura y la
escritura.

Los proyectos de aulay escuela no conducen a aprendizaje, no funcionan.

Papel del docentey del alumno:
El docente debe ser €l centro del proceso.
El alumno tiene que aprender lo que se le ensefiay como se le ensefia



El alumno tiene que repetir los modelos que se le ofrecen.
Las interacciones entre alumnos en clase deben ser penalizadas.

Actitud frente a la lengua escrita: A pesar que se le preguntd, no ofrecio informacion
relacionada con su participacion como usuaria de lalengua escrita.

MATERIALES ESCRITOS:. Se le da exclusividad a uso de silabarios con una clara
orientacion conductista. Entre los recomendados y usados se encuentran: Elena y José,
Silabario Obelisco, Mi jardin. Estos materiales son usados para gercitar y evauar la
pronunciacion de sonidos, silabasy palabras.

Sin embargo, en oportunidades usan €l libro texto “Mensges 1" Paabras de mi
tierra, 1er Grado. (Molina de G., M. (1996). Caracas. Editorial Excelencia), para redlizar
los gjercicios de lecturay escritura que éste ofrece; y cuentos infantiles (Cuentos picarescos
para nifios de América Latina, 1991. Coedicion Latinoamericana) para practicar la lectura
en voz dta y evaluar, posteriormente, la comprension. Adicionalmente, se encontraron,
expuestas en € saldn de clases, laminas de las vocales, consonantes, niUmeros y colores,
algunos trabgjos de los nifios (dibujos y muestras de escritura) y la planificacion de un
proyecto de aula.

DISCUSION

El proposito de este estudio era, principamente, indagar sobre las concepciones
tedricas sobre la lectura, la escritura 'y su aprendizaje de dos docentes de primera etapa de
Educacion Bésica. En este sentido, € estudio cumplié con su propésito y logrd los
siguientes hallazgos. primero, se encontré que los informantes tienen una concepcion
tradicional (una orientacion tedrica conductista o asociacionista) sobre la lectura, la
escrituray su aprendizaje. Esta orientacion se encontro subyacente a su discurso e implicita
en su practica pedagégica en e saon de clases. Se encontré que las estrategias utilizadas
para desarrollar el proceso de aprendizaje de la lengua escrita reflgjan totalmente los
postulados de la orientacion tedrica conductista: concibe a docente como e centro del
proceso de aprendizaje y a aprendiz como un ente pasivo que aprende por repeticion y
memorizacion; la lectura es un conjunto de habilidades que pueden ser ensefiadas
aisladamente; la escritura como la copia correcta de letras cursivas, el silabario es la
principal herramienta para aprender a leer y a escribir. Esto arroja como conclusion que
hay unatotal coherencia entre su concepciony su préctica.

Adicionalmente, se encontré que e informante “B” fue incapaz de sustentar,
tedricamente, 1o que decia, procedia como lo hacia respecto de la lengua escrita y su
aprendizaje. Ella atribuy0 esta incapacidad a la universidad, puesto que alla no fue formada
adecuadamente con los conocimientos referidos a aprendizaje, |os procesos de lectura 'y
escrituray la ensefianza. En una entrevistaindico lo siguiente:

...Se aprende a leer y a escribir como uno aprendid, al menos eso es |o que yo
S8, con ese sistema de lo particular alo general, es decir, aprendiendo primero
las letras, las silabas hasta llegar a lo general, a significado. Yo no s€¢ s sera
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asi, pero como en psicologia en la universidad no le dan eso a uno... Yo
trabgjo muy bien asi, los nifios ya leen de corrido y tienen una letra preciosa.
(...) Es por eso que yo no estoy de acuerdo con esos tales proyectos...

A partir de esto, se podria concluir que la base conceptual de su orientacion tedrica
sobre la lengua escrita y su aprendizaje ha sido construida a partir de sus experiencias
escolares de aprendizaje, ya que parecen haber sido las més significativas en su formacion.
Como sus experiencias de aprendizaje estuvieron basadas en el enfoque asociasonista, su
concepcion sobre |os procesos antes mencionados siguen la misma orientacion, a igua que
su préactica pedagogica. En este sentido, los programas de formacion en los que ha
participado no han servido como base para la construccion de su concepcion.

En vista de la plena conviccion de que o que hace es |o mas adecuado, se encuentra
gue esta informante expresa una gran resistencia a cambio, a asumir una orientacion
congtructivista y a las reformas educativas, en e caso concreto. El hecho de haber
participado en cinco cursos de actuaizacion no le ha generado ningln interés ni
desequilibrio en sus esquemas y no la ha llevado a iniciarse en la reconstruccién de sus
concepciones, por lo tanto sigue haciendo 1o mismo.

En € caso dd informante “A”, se encontr6 una profunda incongruencia en su
discurso, tanto en las entrevistas como en las conversaciones informales. Cuando conversa
en forma espontanea, parece ofrecer una concepciéon conductista; sin embargo, cuando
piensa las respuestas que darg, acufia términos y expresiones, yuxtapone informacion
referida al proceso constructivo de aprendizaje de lalengua escrita, pero dichas expresiones
no son coherentes con el contexto en el que desarrolla el discurso. En una misma entrevista
expreso:

...los nifios aprenden a leer y escribir s les proporcionamos materiales que les
interesen, que les gusten como: libros de cuentos, de adivinanzas, mitos, etc.
(...) y haciendo actividades que sean interesantes... El nifio construye su propio
aprendizagje (...) cuando e nifio gorende a leer, aprende a descifrar €l
abecedario, primero las letras, luego las silabas y las palabras... Hay veces que
leen y no entienden nada (...) Comienzan a escribir copiando lo que uno
escribe en la pizarra luego si entramos de lleno a dictado y lacaligrafia...

A pesar de la presencia en su discurso de cierta informacion sobre la orientacion
constructivista, la concepcion subyacente es tradicional (conductista), a igua que su
préctica pedagogica, como se notd en las observaciones. En este sentido, existe coherencia

entre su concepcidn y su practica, mas no entre su concepcion y su discurso.

Los recurrentes acufiamientos y yuxtaposiciones de informacion podrian deberse a
lainfluencia de su formacion y de los cursos de actualizacion en los que ha participado. En
esas experiencias de “aprendizaje”, parece haber recibido informacién, pero ésta no ha sido

lo suficientemente significativa para que la reconstruya y la incorpore a su reticula.

En este segundo caso, € docente parece no estar totalmente convencido con lo que
hace; sin embargo, como las experiencias mas significativas para la construccion de su
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concepcion sobre la lengua escrita han sido sus experiencias de aprendizaje escolar y como
su formacion universitaria (inicia y actualizacion) no ha generado € interés por e cambio
de su concepcion, procede segun las pautas que le dictan sus creencias: practica pedagogica
tradicional (conductista).

Cuando se le pregunté como habia aprendido, respondio: “(...) Aprendi como
aprende todo el mundo, através de la memorizacién y union de letras y sonidos...”

En e transcurso del estudio, se enfrentaron ciertas limitaciones que llevaron a
reconceptuar algunas ideas respecto de las estrategias, los equipos y los procedimientos
utilizados, para que sean tomadas en cuenta en futuras investigaciones y asi lograr
resultados mas confiables.

Entre las limitaciones se pueden nombrar: 1) para conocer las concepciones de los
docentes, se hace necesario redlizar, con frecuencia, entrevistas a profundidad. Uno de los
informantes de este estudio no colabord abiertamente en las entrevistas. 2) No se redlizaron
el nUmero de observaciones y entrevistas esperadas, ya que la escuela donde trabgjan los
informantes es dependiente del Ministerio de Educacion y hubo paro de docentes. 3) Las
observaciones se realizaron en junio. Para ese mes, ya las actividades escolares estaban
terminando; por lo tanto, no pudo observarse en situaciones diversas. 4) En algunas
oportunidades no fue posible usar € equipo magnetofonico para grabar las entrevistas. Esto
ocasiono pérdida de datos importantes. 5)

Finamente, cabe resaltar que lainvestigacion es un trabajo que requiere dedicar mucho
tiempo y esfuerzo. En este sentido, a este trabajo no se le dedico e tiempo y € esfuerzo que
regueria paralograr Optimos resultados. Sin embargo, este trabajo se puede tomar como
punto de partida para realizar estudios con mayor profundidad, con grupos de estudios méas
amplios y tomando en cuenta otras variables.
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